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Resumen

Una de las posibles causas en el incremento de brechas educativas, puede ser la falta de
conocimiento sobre las politicas y herramientas inclusivas en Colombia por parte de los
docentes, de ahi que se traza por objetivo sistematizar una experiencia de disefio e
implementacion del PIAR en el caso de un estudiante con discapacidad intelectual en una
Institucion Educativa del municipio de La Plata, Huila. La metodologia se plantea en un enfoque
mixto de disefo sistematizacion de experiencias en cinco tiempos segun Jara (2018) integradas
en dos fases: enfoque cuantitativo, método descriptivo; y, enfoque cualitativo, método
sistematizacion de experiencias. El plan de sistematizacion se desarrolla con técnicas para
recoleccion de datos observacion participante, entrevista cualitativa y Plan Individual de Ajustes
Razonables (PIAR) para aplicar con los estudiantes con discapacidad intelectual, padres de
familia, docentes, administrativos, docente orientador e investigadores, teniendo en
consideracion los aspectos éticos normados para una investigacion. El plan de analisis se realizo
para datos cualitativos y cuantitativos, con énfasis en datos cualitativos basados en el Plan
Individual de Ajustes Razonables — PIAR y las practicas pedagogicas. La principal conclusion se
relaciona con las contribuciones que otorga la experiencia del caso sistematizado y las practicas
pedagodgicas en el disefio e implementacion del PIAR, desde la interaccion de elementos
cognitivos, practicos y dindmicos, los cuales deben ser parte de la formacion integral, asi como la
necesidad de fortalecer habilidades y actitudes de los docentes en materia de educacion inclusiva.

Palabras clave: Sistematizacion, disefio, implementacion, inclusion, educacion, ajustes
razonables, discapacidad intelectual.



Abstract

One of the possible causes in the increase of educational gaps, may be the lack of
knowledge about inclusive policies and tools in Colombia by teachers, hence the objective is to
systematize an experience of design and implementation of the PIAR in the case of a student
with intellectual disability in an Educational Institution of the municipality of La Plata, Huila.
The methodology is proposed in a mixed approach of design systematization of experiences in
five times according to Jara (2018) integrated in two phases: quantitative approach, descriptive
method; and, qualitative approach, systematization method of experiences. The systematization
plan is developed with techniques for data collection, participant observation, qualitative
interview and Individual Reasonable Adjustment Plan (PIAR) to apply with students with
intellectual disabilities, parents, teachers, administrators, guidance teacher and researchers,
taking into account consideration of the ethical aspects regulated for research. The analysis plan
was carried out for qualitative and quantitative data, with an emphasis on qualitative data based
on the Individual Reasonable Adjustment Plan — PIAR and pedagogical practices. The main
conclusion is related to the contributions provided by the experience of the systematized case and
the pedagogical practices in the design and implementation of the PIAR, from the interaction of
cognitive, practical, and dynamic elements, which must be part of the integral formation, as well
as the need to strengthen skills and attitudes of teachers in inclusive education.

Keywords: Systematization, design, implementation, inclusion, education, reasonable

adjustments.
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Introduccion

El sector educativo, y los actores que en este se desenvuelven, han tenido una serie de
transformaciones y transiciones encaminadas a garantizar el acceso universal del derecho a la
educacion a todos los nifios, nifias y adolescentes sin importar sus condiciones socioecondmicas,
cognitivas y/o fisicas, de etnia, religion, sexo, identidad de género y demas. De esta manera, se
reconoce como un derecho que se fundamenta en un marco de referencia acerca de las politicas,
planes y acciones planteadas a nivel mundial por distintos sectores y organismos para la
promocion de la educacion inclusiva, siendo la mas significativa actualmente, los Objetivo de
Desarrollo Sostenible- ODS, que constituyen la agenda mundial planteada por la Organizaciones
de Naciones Unidad- ONU, para fomentar la igualdad y el desarrollo de los pueblos a nivel
global.

Lo anterior ha sido el resultado de una serie de reflexiones y cuestionamientos planteados
por distintos actores académicos y sectores sociales y politicos, entorno a las précticas, métodos
y contenidos educativos en los distintos niveles de formacion; lo que ha conllevado a una
reconfiguracion progresiva de las practicas y el quehacer docente, y en general, del reto
pedagégico. En este sentido, Echeita y Duk (2008) manifiestan que la inclusion en el &mbito
pedagbgico estd relacionada tanto con la eliminacidon, como con la disminucion, de los
obstaculos que dificultan el acceso a la educacion de nifios, nifias y jovenes que se encuentran en
un alto grado de vulnerabilidad o capacidades limitadas.

De tal forma, la materializacion y garantia de una educacion inclusiva, implica la
“implementacion de un amplio repertorio de estrategias de aprendizaje que tienen por fin atender

con precision a la diversidad de los educandos” (Belalcazar y Opertti, p. 152), es decir, la
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aplicacion de practicas pedagogicas que reconozcan las distintas formas de aprender, asi como
los distintos contextos, realidades y capacidades de los educandos.

Con relacion a lo anterior, es preciso sefialar que existe una diversidad de enfoques o
modelos en torno a la discapacidad y su tratamiento en escenarios educativos, no obstante, en la
presente investigacion se retomara esta desde el modelo social, puesto que permite involucrar
factores del aprendizaje y de la educacion inclusiva que trascienden de las limitaciones
funcionales al reconocimiento de las capacidades y habilidades que poseen los educandos,
independientemente de la discapacidad intelectual. En este sentido, se reconoce que todos los
alumnos son poseedores de unas necesidades individuales a las cuales el sistema educativo tiene
el deber de responder (Palacios, 2008).

Precisamente, existen una serie de barreras de caracter educativo que, a la vez, han sido
socialmente creadas para quienes tienen discapacidad intelectual y/o cognitiva. De esta manera
se deduce que es un gran reto para el sistema educativo nacional, que como institucion ha
disefiado una serie de estrategias e iniciativas con la finalidad de responder a necesidades y
caracteristicas que garanticen el derecho a la educacion a poblacion con discapacidad, siendo la
respuesta mas significativa los PIAR, Planes Individuales de Ajustes Razonables, que, como lo
estipula el Decreto 1421 de 2017, se convierte en una herramienta que “garantiza el acceso a los
procesos de ensefianza aprendizaje a partir de la consideracion de una serie de factores
relacionados con la infraestructura, practicas pedagdgicas o contenidos curriculares” (Ministerio
de Educacion Nacional, 2017, p. 5)

En el marco de lo anterior, en la presente investigacion se llevard a cabo la
sistematizacion de una experiencia de disefio e implementacion del Plan Individual de Ajustes

Razonables (PIAR) para un caso de discapacidad intelectual en el municipio de la Plata



Huila, para lo cual se retomaran elementos contextuales, antecedentes y referentes
conceptuales con el fin de conocer herramientas técnicas y metodologicas que faciliten la

creacion e implementacion del PIAR.

12
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Capitulo 1. Formulacion del problema

En este capitulo se hace la descripcion de la situacion problematica que da sentido a este
estudio, respondiendo al por qué y para qué se sistematiza la experiencia de disefio e
implementacion del Plan Individual de Ajustes Razonables (PIAR) en un caso de discapacidad
intelectual que hace parte de la Institucion Educativa Técnico Agricola en el municipio de

La Plata Huila.

1.1. Planteamiento del problema

La expresion “sociedad de conocimiento” alude, segun Marquez (2017), a proveer vias de
acceso para los ciudadanos en su rol de recurso humano para la adquisicion de conocimiento, en
la medida que esta condicion se plantea como la impulsora de crecimiento econdmico y
desarrollo para una nacion, es decir; que ese recurso humano se convierte en dinamizador de una
transformacion social de sus contextos mediados por su apropiacion de la informacion referente
a la ciencia y la tecnologia al servicio de la humanidad.

La formacion de conocimiento se encuentra unida al derecho a la educacion de todos los
seres humanos, lo cual para Tobdon (2015) es una condicidon que no se ha logrado en
Latinoamérica, de ahi que se requiera instaurar nuevas formas de ver la educacion con la
finalidad de brindarla efectivamente a los habitantes de cada pais, planteamientos mas
pertinentes en los que representa la busqueda de sociedades del conocimiento como producto
logrado de la accion formativa en todos y cada uno de los integrantes de una comunidad, una
expresion para indicar la necesidad de un modelo educativo capaz de atender la diversidad y

educarla de forma exitosa sin distingos de ninguna indole.
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Sin embargo, actualmente en las dinamicas escolares colombianas uno de los grandes
problemas lo representan las practicas excluyentes a pesar de las disposiciones normativas
expedidas por el Estado en esta materia. En este caso, Betancur (2016), considera que dichas
practicas se viven en las instituciones educativas, especialmente hacia los nifios y nifias con
discapacidad o diversidad funcional.

Esta situacion, plantea Betancur (2016) representa una actitud de indiferencia por parte
de los docentes, calificativo que les atribuye motivado por la argumentacion frecuente de los
educadores en cuanto a que desconocen la forma de saber llegar a estos estudiantes, sumado a
que en ocasiones se les estigmatiza como “personas limitadas” para realizar actividades de la
vida cotidiana. Es relevante mencionar que este autor también reconoce que las falencias de las
practicas pedagogicas no es una cuestion de responsabilidad que compete solo a los educadores.

Al respecto, Benitez, Bohdrquez y Plazas afirman que estos procesos inclusivos no se
realizan de forma ortodoxa en la progresion de su implementacién como normativa, por ejemplo,
“en Bogotd como capital nacional se da una lucha por abrirse espacio entre la norma (Dec. 1421
de 2017) y el apoyo administrativo y financiero de la administracion distrital” (2018, p. 9).

Una realidad que en exposicion de Benitez, Bohorquez y Plazas (2018) es observable en
organizaciones educativas capitalinas donde no se cuenta con el personal, los espacios y las
herramientas pedagogicas educativas y didacticas para orientar los enfoques que se requieren en
el desarrollo del proceso con este tipo de poblacion, lo que ademads, se constituye en una forma
de refuerzo argumentativo para los docentes resistentes a la asuncion de los principios de la
educacion inclusiva en sus practicas.

Benitez, Bohorquez y Plazas (2018) agregan que estas falencias son causadas por varias

razones como la falta de acompafiamiento profesional, la falta de compromiso de un ente oficial
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o al no tener la capacitacion adecuada la totalidad del personal docente, un conjunto de
situaciones débiles en la labor docente que generan incertidumbres en los profesionales frente al
trabajo con este tipo de educandos, es por ello que se hace necesario que los docentes cuenten
con mayores elementos de apoyo para que sea mas facil aceptar y sortear estos retos, los cuales
siempre han estado latentes, pero que no se han proyectado en pro de brindarles un enfoque en
los curriculos educativos. En relacion con lo anterior, se tiene en cuenta lo planteado por Echeita
y Duk (2008):
(...) avanzar hacia la inclusidon supone, por tanto, reducir las barreras de distinta
indole que impiden o dificultan el acceso, la participacion y el aprendizaje, con
especial atencion en los alumnos mas vulnerables o desfavorecidos, por ser los
que estdn mas expuestos a situaciones de exclusion y los que mas necesitan de la

educacion, de una buena educacion (p. 2).

Desde este punto de vista, es importante resaltar la inclusion como un proceso de equidad
educativa, donde se eliminen obstaculos para el aprendizaje y el ser participes (Booth y Ainscow,
2000); entendiendo que dicho proceso va enfocado en el entorno educativo, por lo tanto, su
relacion es directa con los docentes, familia y estado. En la actualidad se ha conocido de
referencias a instituciones educativas, por parte de colegas docentes en las que existen diversos
tipos de barreras como actitudinales, comunicativas, metodoldgicas, de infraestructura, entre
otras; llevando a gran parte de los estudiantes con discapacidad a ser excluidos o en ocasiones a
desertar.

Igualmente, es de sefialar que, los ultimos 10 afios el sistema educativo de Colombia, ha

generado importantes avances en cuanto al reconocimiento y la atencion a la diversidad de los
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estudiantes en los diferentes niveles y procesos de formacién y aprendizaje. Esto se ha llevado a
cabo a partir de las premisas y propuestas que han realizado diferentes movimientos, como se
evidencia a continuacion:

Tabla 1. Reconocimiento y atencion a la diversidad de estudiantes

Avances en el reconocimiento y atencion a la diversidad de estudiantes en Colombia

1990 Educacién para Todos

2005 —-2015 Trabajos de la Organizacion de las Naciones Unidas para la Cultura, las
Ciencias y la Educacion- UNESCO.

2006 Convencion de los Derechos del Nifio- Unicef

2006 Convencion de los Derechos de las personas con Discapacidad

2013 Ley Estatutaria 1618

2017 Decreto 1421, reglamenta atencion educativa de la poblacion con
discapacidad.

2019 Foro Internacional sobre Inclusion y Equidad en la Educacion “Todas y
todos los estudiantes cuentan”.

Nota: elaboracion propia, a partir de (FLACSO, 2016)

En Latinoamérica los derechos educativos también se deben enfrentar con las politicas de
los Estados, de ahi que, pese al mejoramiento de los paises latinoamericanos en cobertura, segiin
Marchesi y Hernandez (2019) en primaria sobre un 94% en el 2013 y los rubros designados al
sector educativo, persisten las problematicas de sitios carentes de elementos bésicos para su
funcionalidad, asi como un mayor apoyo a la docencia para la continuidad de su formacion, en
suma, un conjunto necesario para garantizar en verdad el derecho a la educacion.

Estas fallas, agregan Marchesi y Hernandez (2019) se ven reflejadas en las pruebas del
Programa Internacional para la Evaluacion de Estudiantes (PISA) donde los paises
latinoamericanos registran puntuaciones por debajo de la media, y son causa de las dificultades
para brindar una atencion educativa a la diversidad, sea la condicion por la cual se requiere de

asegurar condiciones que logren realmente aprendizaje.
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De hecho, exponen Marchesi y Hernandez (2019) en los sistemas educativos
latinoamericanos la oferta de una educacion inclusiva y de calidad al 2018 de acuerdo con
Instituto de Estadistica de la UNESCO es un proceso “lento pero continuado avance en la
inclusion educativa, si bien las condiciones sociales y educativas dificultan un progreso mas
acelerado” (p. 47).

En esta misma linea descriptiva, esta Colombia con una realidad educativa que segin
Baquero y Sandoval (2020) posee normatividad favorable a la inclusion pero que en la practica
no se desarrolla en su totalidad en los ambientes educativos, por tanto, sigue siendo un tema de
gran preocupacion, ademads de desafio en las instituciones educativas del pais, en la medida que
los docentes desconocen la norma en su totalidad y su forma de aplicacion, consecuentemente no
se brinda una educacion inclusiva.

Adicionalmente, esta lo referente a la debilidad en el desarrollo global del sistema
educativo, observable en territorios como el Huila, donde expone Cruz (2019) se debe mejorar
“la condicion de la cultura, politicas y précticas institucionales en el marco de la inclusion” (p.
114). Cuadro descriptivo que también incluye al escenario educativo de la capital huilense,
Neiva.

Asi mismo, Figueroa, Ospina y Tuberquia (2019) plantean que los datos evidencian que
el modelo de inclusion es apenas una experimentacion de actividades individualizadas, poco se
pone en practica el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), y no se evidencia que se
disefien Planes Individuales de Ajustes Razonables (PIAR) para concluir se puede determinar
que entre la ley y su aplicacion aun hay una brecha muy amplia, y que el docente en ejercicio

poco se ocupa de cerrarla.
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Esto conlleva a tener claro lo que estipula el Decreto 1421 de 2017, respecto a que
cuando la implementacion del DUA no es suficiente, entonces se considera necesario iniciar el
proceso de disefio e implementacion del PIAR en aquellos estudiantes con discapacidad,
precisamente para que haya un mejor desarrollo en cuanto a sus capacidades y, por ende, haya
evidencias de un aprendizaje significativo, pues esta es una de las finalidades propuestas en
dicho Decreto.

Lo anterior se torna preocupante para las investigadoras en razén de que el Sistema
Integral de Informacion de la Proteccion Social (SISPRO) y el Sistema de Gestion para el
Registro de Localizacion y Caracterizacion de la Poblacion con Discapacidad (RLCPCD)- Corte
junio 2020, registra en sus estadisticas que en el municipio de La Plata (Huila) hay un total de
3.902 personas con discapacidad, teniendo en cuenta que de esta poblacion por lo menos son 205
estudiantes que estan matriculados y registrados actualmente en el SIMAT.

En efecto, este conjunto poblacional perteneciente al Sistema Educativo en el municipio
de La Plata representa nuevos desafios para la comunidad educativa, particularmente en el
desempefio de la labor del educador en la medida que esta debe estar al nivel de lo que representa
la interaccion, la ensefanza y el aprendizaje con la diversidad de estudiantes que son parte de la
linea de trabajo indicada por la educacion inclusiva.

Asi, lo hasta ahora descrito hace necesario concretar que en las organizaciones educativas
sean publicas o privada en el municipio de La Plata exista un proceso de ensefianza inclusiva, de
tal forma que se incluya a todos los estudiantes, como en el caso de quienes son diagnosticados
con discapacidad intelectual, mediante practicas pedagogicas donde se evidencien estrategias de
aprendizaje para todos sin dejar de lado lo concerniente a ritmos, estilo de aprendizaje y lo mas

importante respetando la diferencia en cualquiera de sus manifestaciones.
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1.2. Pregunta de investigacion
(De qué manera la sistematizacién de una experiencia de disefio e implementacion del
PIAR para un estudiante con discapacidad intelectual contribuye a la reflexion de las practicas

pedagogicas de una institucion educativa publica del municipio de La Plata- Huila?

1.3. Justificacion de la propuesta

Entender la diversidad en sus multiples formas es una necesidad para la escuela, debido a
su valor institucional y como ente socializador. Alli desde las consideraciones pedagdgicas es
importante tener en cuenta el contexto que involucran las practicas pedagdgicas de los docentes,
en especial para repensar la escuela no solo como el lugar donde se transmite una serie de
conocimientos, sino que, ademas debe generar espacios de reflexion, participacion y de inclusion
en los procesos que involucran a los estudiantes dentro de la comunidad. De esta manera, la labor
educativa se ve inmersa en una dinamica esencial que se da a partir de la relacion entre
comprension de la diversidad y atencion a la contextualizacion.

En consecuencia, la presente investigacion tiene como centro estos ejes tematicos de
atencion a la diversidad, en especial por Planes Individuales de Ajustes Razonables y la
necesidad de hacer de esas practicas pedagogicas una gestion de sistematizacion, que permite
compartir aprendizajes alcanzados en estas tareas y motivar a otros a multiplicarlas. Esto
teniendo en cuenta que el Decreto 1421 de 2017, determina que el PIAR garantiza la atencion
educativa de los estudiantes con discapacidad, y asigna una serie de responsabilidades a las
instituciones educativas, entre las cuales se encuentra el proveer todas las condiciones que
requieren los docentes o directivos para poder elaborar los PIAR, articularlo con la planeacion de

aula y con el Plan de Mejoramiento Institucional — PMI.
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Ademas, con respecto a la relevancia social, esta investigacion se enfoca hacia la
diversidad en el campo de la educacion, que es una situacion constante y en esa misma medida
una condicion que para el educador representa una responsabilidad permanente que esta asociada
con el avance en la formacion de los nifios y las nifias, de esta manera, la importancia radica en
suplir una necesidad de llevar a cabo una practica idoénea que sea desarrollada por el docente y
que, en gran medida, dependa de las capacidades que alcancen los estudiantes con discapacidad,
en este caso, discapacidad intelectual, ya que la atencion debe ser integral con un papel
destacado para la educacion.

Otro punto por considerar en la justificacion del presente estudio esta dado en relacion
con la utilidad metodolédgica, donde se destaca que la educacion global y en ella la colombiana
han adelantado cambios normativos, de capacitacion y formacion para direccionar el trabajo de
instituciones y educadores, de tal forma que se pueda impactar de una mejor manera y mas
efectiva el aprendizaje de los nifios y nifias en medio de lo que se denomina educacién inclusiva,
donde se considera la realizacion de practicas pedagogicas acordes al servicio educativo para
estudiantes diversos o con discapacidad, mediante elementos psicopedagogicos como los
llamados PIAR.

La conveniencia del estudio también esta sustentada en la sistematizacion de una practica
pedagbgica con insercion reciente en el escenario escolar (Lara, 2019), como lo es la que se
apoya en los documentos PIAR, ya que no posee una amplia trayectoria en las salas de clase en
funcion de los nifios y nifias con discapacidad, pero, si es una exigencia de la naturaleza humana
con este tipo de caracteristicas mientras se encuentran realizando su proceso formativo que

desafia al educador a tener una respuesta educativa pertinente por ofrecer.
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En tanto que, el valor teorico de la investigacion se encamina de manera particular a la
practica pedagogica llevada a cabo con un estudiante cuya discapacidad es intelectual y esta
soportada bajo diagnostico por especialista. El estudiante pertenece a la Institucion Educativa
Técnico Agricola de La Plata Huila, por tanto, también es un estudio que involucra el interés
institucional local, es decir, para la organizacion educativa mencionada como para sus
homologas en el contexto municipal.

Adicionalmente, es de hacer referencia al significado que tiene como producto
investigativo y conocimiento en las dreas disciplinares estrechamente vinculadas con este tipo de
procesos, en este caso de valor tedrico cabe citar a la pedagogia y a la psicologia, esta Gltima
especificamente en su rama educativa.

En esta misma linea, se encuentra la educacion superior para la formacion de
profesionales a desempefiarse en el &mbito educativo, bien sea en su fase de pregrado o post
grado, ya que es una materializacion de disposiciones educativas normativas que rigen el trabajo
de los docentes desde el 2017, y cuyos preceptos se han ido dando a conocer paulatinamente,
caso que compete a la formulacion de los PIAR y sobre todo su puesta en marcha durante la
practica educativa.

Estos escenarios donde la teorizacion del conocimiento alcanzado se constituye en
material de aporte y estudio, denotan la conveniencia de la investigacion, a lo cual se aflade que
el tema elegido es una exigencia reciente y que requiere para su proceso de expansion en
aprendizaje e implementacion de este tipo de soportes que se trasmiten como experiencias
sistematizadas. En sintesis, el disefio e implementacion de un PIAR en un caso especifico de
estudiante con discapacidad intelectual y su sistematizacion es una contribucion objetiva al

bienestar del estudiante y su familia, a la experiencia de los educadores y la acumulacion de
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saber por parte de las instituciones educativas tanto en lo local como en el territorio nacional
junto a lo que concierne a la academia entendida en forma de conocimiento en las areas
disciplinares de la pedagogia y la psicologia, asi como a la educacion superior en programas de

formacion de profesionales en el campo de la educacion.
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Capitulo 2. Antecedentes

Los antecedentes que se presentan a continuacion presentan resultados asociados a las
categorias de analisis determinadas para la presente investigacion y cuya relacion es directa con
el objeto de estudio. Los antecedentes se componen de diferentes estudios o investigaciones
realizadas en el periodo entre 2017, afio en que se expide el Decreto 1421, y 2021, afio en el que
se empieza a llevar a cabo la investigacion y cuya busqueda se realiz6 a través de repositorios
universitarios y plataformas indexas. En este sentido, se obtuvieron 18 debido a que el foco de
analisis tiene una reciente insercion en los escenarios educativos bajo ese nombre, se encuentra
literatura tanto en el ambito internacional (México, El Salvador, Ecuador, Chile y Argentina)
como en el nacional y local.

Es de resaltar que este conjunto de estudios, dada la escasa literatura sobre Plan
Individual de Ajustes Razonables, evidencian el vacio investigativo en este tema que resulta ser
mas evidente en el tema de sistematizacion de experiencias con logros positivos. Ademads, se
desarrolla una estructura basada en categorias las cuales contienen las tendencias que fluyen a
proposito del andlisis realizado desde los planteamientos de Strauss y Corbin (2013) sobre los

procesos para realizar teoria fundamentada.

Ajustes Razonables centrados en lo metodologico.

En este aspecto, se encuentra la revision realizada por Cruz (2019), una revision de
caracter documental llevada a cabo en Colombia y cuya finalidad es identificar ajustes
razonables y Planes Individuales de Ajustes Razonables en el periodo de 2005 a 2017 a partir del
desarrollo de las practicas escolares. Es asi como Cruz sefiala que en cuanto al periodo de 2005

aparece el término de Ajustes, para 2012 se empez0 a utilizar el término de Ajustes Razonables y
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ya en 2017 se da a conocer el Plan Individual de Ajustes Razonables, quedandose con este
ultimo nombre.

En cuanto a los resultados, se determina que las practicas pedagogicas realizadas para los
estudiantes con discapacidad, en aquellas instituciones que son consideradas como regulares en
cuanto a los cambios, Cruz (2019) establece que hay una relacion en 2005 con medidas
pedagogicas especiales para las necesidades educativas de los nifios discapacitados. De esta
manera, en el 2006 la relacion se da con un curriculo flexible para considerar las diferencias
individuales de los estudiantes; en 2008 a través de la revision permanente del plan de estudios
para todos los estudiantes, donde se incluyen quienes estan en situacion de vulnerabilidad. En
2009 se da con las diferentes areas de gestion escolar para la poblacion con discapacidad y
también con talentos excepcionales; y en 2017 se lleva a cabo la vinculacion con las metas de
aprendizaje y con el abordaje pedagogico que se relaciona con la idea de apoyo.

En general, todos estos ajustes, adaptaciones y flexibilizaciones para la ejecucion de las
practicas pedagdgicas han existido en favor de los estudiantes con limitacion o dificultad
particular con la finalidad que estos alcancen los suficientes recursos junto a herramientas de una
educacion inclusiva y de calidad, segtn su edad, el afio escolar en curso, aunado a contexto
social y cultural, o sea la constitucion de un ambiente donde puedan aprender y desarrollarse de
manera integral y efectiva.

Ajustes Razonables centrados en lo didactico.

Robayo y Rodriguez (2018) investigan en Armenia — Colombia y con base en los
resultados obtenidos afirman que se requiere desarrollar entre los docentes una mentalidad més
proactiva, para tener la capacidad de reconocer que uno de los aspectos mas importantes en su

trabajo se trata de generar impactos positivos en el proceso educativo de estudiantes con algiin
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tipo de discapacidad, para que de esta manera tanto educacién como instituciones sean
verdaderamente inclusivas.

Ademas, establece que las actividades ludicas en la etapa de la nifiez son esenciales para
el progreso madurativo en los nifios y para la construccion de aprendizajes significativos, por
tanto, un componente determinante para cualquier ajuste que se lleve a cabo en aras de favorecer
el aprendizaje inclusivo.

Aprendizaje docente sobre el PIAR.

Figueroa, Ospina y Tuberquia (2019), son especificos en su estudio en cuanto al disefio
de los recursos PIAR, y tiene dos partes: la conceptualizacion de las implicaciones del Disefo
Universal para el Aprendizaje DUA y los PIAR a través de diferentes experiencias y de la
literatura ya incorporada.

Los resultados determinan los conceptos y practicas propuestas por el DUA y la
implementacion de los PIAR. También, los datos evidencian que el modelo de inclusion es una
experimentacion de actividades individualizadas, se tiene poca practica y conocimiento del
DUA, y no se demuestra que se disefien Planes Individuales de Ajuste Razonables PIAR. Para
concluir es posible afirmar que entre la Ley y su aplicacion persiste alin una brecha amplia, y que
el docente en ejercicio no materializa la norma a pesar del mandato constitucional, es decir que
no se le da la importancia necesaria y la capacitacion que se requiere para desarrollar estos
planes.

Igualmente, estd Movilla y Suarez (2019) en una institucion de atencion a la primera
infancia y la necesidad de implementar formulaciones PIAR, en los andlisis de sus resultados se
demuestra que el jardin Centro para el Desarrollo Huellas, cuenta con un equipo

interdisciplinario apropiado, por tal razon, es uno de los aspectos a resaltar siendo que desde
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cada uno de sus saberes brindarian estrategias para el desarrollo del potencial de los estudiantes,
sin embargo, el jardin no tiene una malla curricular que se haya reformulado mediante ajustes
razonables por casos particulares, la cual es fundamental para garantizar una educacion de
calidad y equidad debido a que con base en esta se acatan los principio de una educacion
inclusiva. Por ultimo, es imprescindible proseguir con talleres que refuercen el conocimiento de
todo el equipo interdisciplinario para fortalecer las estrategias y conseguir un cumplimiento apto
al momento del planteamiento y elaboracion de la malla curricular flexible, es decir, se requiere
mas capacitacion sobre ajustes razonables, en favorecimiento de la educacion de calidad y
equidad a la diversidad.

En especial, porque los nifios que presentan discapacidad cognitiva con un
acompafiamiento especial y prioritario por parte de los docentes pueden tener un aprendizaje
idoéneo y alcanzar conductas de mayor adaptacion a su rol como estudiantes, compaieros de
clases y futuros ciudadanos de un contexto social, propdsitos que se buscan a través de la
creacion e implementacion de herramientas de trabajo pedagogico inclusivo como el PIAR, el
cual no ofrece una literatura amplia sobre su puesta en marcha dentro de las organizaciones
educativas, consecuentemente, un minimo material sobre este tipo de tarea educativas desde los
docentes prueban vacio investigativo en esta materia.

En esta misma tendencia se incluye a Leiton, Morales y Moreno (2018) con su trabajo en
Bogota sobre la articulacion de valoracion por fonoaudiologia para la realizacion de los PIAR.
Dentro de los resultados los autores refieren como se pudo constatar que en algunos de los
colegios no saben de la presencia del fonoaudidlogo en la institucion, ni identifican cudl es el
papel y la funcidn que este tiene dentro de la misma. Existe preocupacion entre los participantes

debido a que ya estan a punto de pensionarse y que con su salida la fonoaudiologia no seria
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tomada en cuenta y desapareceria de la institucion. Sin embargo, no se estan buscando
alternativas para que el problema tenga una solucion.

El estudio abordado con antelacion deja evidencias sobre como hay discrepancias entre
los lineamientos de la norma y lo que acontece en las organizaciones educativas, instituciones en
las cuales no hay certezas informativas sobre su talento humano para acompafar la educaciéon
inclusiva, consecuentemente, falta de aprovechamiento de los recursos existentes con una logica
afectacion para la poblacion estudiantil y se encuadra en la tendencia mas capacitacion al
respecto. También se resalta que dentro de los resultados del estudio se tuvo en cuenta que, para
la participacion del PIAR, esta debe tener caracteristicas directas e importantes porque en dicho
formato “se establece la comunicacion y el lenguaje” (Leiton, Morales y Moreno, 2018, p. 33).
Por eso consideraron tomar decisiones desde la interdisciplinariedad para elaborar el PIAR y asi,
apoyar procesos comunicativos y académicos, razon por la que se incluye la participacion del
fonoaudiologo, con una participacion que se encamine en “involucrar a la familia, comunidad y
estudiante, con diligenciamiento en la parte comunicativa, interactiva y participativa teniendo en
cuenta contextos y brindando asesoria y consejeria a los docentes y padres” (Leiton, Morales y
Moreno, 2018, p. 34).

Acopio de datos para formulacion del PIAR.

De otro lado, Pefia (2019) dentro de la asignatura de educacion fisica para estudiantes con
sindrome de Down, incluye el “pinfuvote™! para desarrollar mayores habilidades coordinativas.
Derivado de su proceso investigativo evidencia mejoras en las habilidades motrices con base en

el test de inicio que arroja valoraciones de 10 en las siete pruebas y que en el de salida asciende a

! Pinfuvote es la fusion de los deportes: Ping-Pong, flitbol, voleibol y tenis. En el pinfuvote se combinan las reglas de
cada uno de estos deportes, incorporando otras para que todos los estudiantes hagan partes del juego.
https://www.efdeportes.com/efd2 1 1/pinfuvote-un-nuevo-deporte-fusion.htm
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puntuaciones de 17 y enmarcada en el tercer periodo académico la estudiante mostr6 en cierta
medida mejoras en aspectos como el emocional, el interés por los temas abordados en las clases
y concentracion para el trabajo en el aula, pero, sin haber sido trabajados procesos académicos
diferenciales por los educadores de las otras asignaturas diferentes a la educacion fisica.

El conjunto de datos alcanzados por la investigacion son el insumo para la formulacion
del PIAR en seguimiento de lo estipulado normativamente en este tema, de ahi que se construya

para cuatro areas en especial “matematicas, lenguaje, ciencias naturales, y comunidad” (p. 66).

Impacto positivo del PIAR.

El tema de sistematizacion de implementacion de PIAR se tiene con el trabajo de
Baquero y Sandoval (2020), en este documento dan cuenta de logros por parte de los estudiantes
participantes producto de lo trabajado en cumplimiento de lo formulado en el PIAR, en medio de
la inseguridad manifestada por los educadores de no cumplir con lo preestablecido como
medicion de calidad por el MEN. Pero, indiscutiblemente, es un trabajo que orienta la practica
pedagoégica del educador en cuanto a planificacion y didéctica.

Es asi como persiste la necesidad de fortalecer todos aquellos procesos comunicativos
que se dan entre educadores, con el propdsito de estar preparados para los cambios que la
formacion académica del estudiante pueda tener (ya sean cambios de jornada, transito a otro
grado, siendo estos los mas frecuentes), solo de esta manera se pueden garantizar la continuidad
de los procesos de formacion integral de los estudiantes a quienes se les disefian los PIAR. Asi,
se obtiene un modelo de trabajo para el presente ejercicio investigativo dadas su cercana
similitud en objetivo general, metodologia y contextual. Igualmente, estain Lopez y Montes

(2018) trabajando con jovenes entre los 12 y 19 afos con discapacidad visual e incorporar las
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tecnologias de la informatica y la comunicacién a modo de puente de sus procesos de
aprendizaje como PIA y en intervencion para derribar barreras que producen desmotivacion,
exclusion e incluso desercion; a esta estrategia se llam6é MIRADAS, la cual reconoce las
particularidades contextuales y subjetivas para nutrir la construccion de la estrategia TIC.

La aplicacion de la estrategia fue monitoreada y medida para medir su efectividad, asi
como su adaptacion en clase tanto para los alumnos con limitacion visual y los que no, pero,
asegurando un efecto de mayor participacion de forma homogénea en el desarrollo de las clases,
esto ultimo fue finalmente un logro al cual se le adiciona mejor atmosfera de sensibilizacion y
motivacion. El éxito obtenido como ejemplo de educacion inclusiva, fue la razon para dar lugar a
la sistematizacion de la estrategia en una descripcion plena de los recursos didéacticos TIC, para
trabajar en otras instituciones educativas, al tiempo que, dar continuidad de esta al interior de las
instituciones protagonicas del estudio.

Resistencia a la formulacion del PIAR.

Hay otro aspecto de andlisis, donde estan Barragan y Espinosa (2019) con una
experiencia en el Colegio José Félix Restrepo jornada nocturna. Derivado del proceso de
sistematizacion se indica la existencia de una lucha por acceder a las oportunidades de una
verdadera educacion inclusiva, a lo que afiaden el aprendizaje de educadores tanto titulares como
de apoyo sobre el tema y el caso diferencial especifico abordado; no obstante, es preciso dar
continuidad a este tipo de gestion para derribar la resistencia a asumir los principios de la
educacion inclusiva por parte de la comunidad educativa en general.

Sistematizacion de experiencias para promover la lectura y escritura.

El cierre de este apartado esta dado por el documento titulado “Sistematizacion de

experiencias pedagdgicas en la ensefianza de la lectura y la escritura de tres maestras de la
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comunidad uno del Instituto Pedagdgico Nacional (2015-2016)” de Prieto (2017). Lo arrojado
por el proceso de acuerdo con la autora es que involucrar a los docentes en estos procesos de
sistematizacion despierta interés y compromiso, que muestra diferencias entre las metodologias
implementadas por las participantes, pero disefiadas para favorecer el aprendizaje lecto escritor
en los estudiantes, las experiencias son ricas en aporte en la medida que dan a conocer su valor
diferencial para atender necesidades de ensefianza aprendizaje con variantes propias de la
diversidad, con extension de beneficios para estudiantes, padres de familia y las educadores y sus

otros colegas.
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2.1.0bjetivos

2.1.1

Objetivo general.

Sistematizar una experiencia de disefio e implementacion del Plan Individual de

Ajustes Razonables en un caso con discapacidad intelectual y sus implicaciones en la

reflexion de las practicas pedagogicas en una Institucion Educativa del municipio de La Plata

— Huila.

2.1.2

Objetivos especificos.

Caracterizar el caso de discapacidad intelectual de un estudiante con el que se realizara el
disefio y la implementacion del PIAR.

Estructurar un plan de sistematizacion para el disefio e implementacion del PIAR en un
estudiante con discapacidad intelectual.

Reconstruir el devenir historico de la experiencia de disefio del PIAR para el estudiante
con discapacidad intelectual.

Interpretar de manera critica la experiencia y el disefio del PIAR para un estudiante con
discapacidad intelectual.

Reflexionar acerca de las implicaciones del disefio del PIAR en las practicas pedagogicas

asociadas al caso de discapacidad intelectual.
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Capitulo 3. Marco Referencial

3.1 Marco contextual

La Republica de Colombia estd localizada al extremo noroeste de Sur América. Limita al
norte con Panama y el mar Caribe, por el oriente con Venezuela y Brasil, por el sur con Pert y
Ecuador y por el occidente con el océano Pacifico. El pais se divide en 32 departamentos y un
distrito capital (Bogotd), ademas de contar con seis regiones naturales: Andina, Caribe, Pacifica,
Orinoquia, Amazonia e Insular. Colombia es un pais diverso en todos los aspectos posibles, tales
como la diversidad étnica y racial, cultural y, desde luego, la religiosa. Se sabe que el catolicismo
es la religion mas popular en el pais, sin embargo, las personas pueden profesar la religion que

deseen, pues hace parte de la diversidad propia del pais.

La poblacion colombiana se caracteriza por ser el resultado de la mezcla de tres grupos
principales: europeos, indigenas y africanos. Los cuales a su vez de acuerdo con el censo (2018),
el 11.04% de la poblacion se auto identificd en afrocolombianos (raizales y palenqueros), el
4.31% indigenas y el 0,01% ROM (gitanos), es de resaltan que estos grupos ain conservan sus
tradiciones y cultura. El 87,58% no pertenecen a ningiin grupo étnico. Segln los informes
estadisticos que reporta el DANE (2018), Colombia tiene una poblacion de 48.258.494
habitantes y desde el afio 2002 a través del Registro de Localizacion y Caracterizacion de
Personas Con Discapacidad (RLCPCD) para junio de 2018, se identificaron y caracterizaron un
total de 1.404.108 personas con Discapacidad (Ministerio de Salud y proteccion, 2022).

El Departamento del Huila estd ubicado al suroeste del pais, en la region andina,

limitando al norte con Tolima y Cundinamarca, al este con Meta, al sur con Caquetd y al oeste
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con Cauca, su capital es Neiva; consta de 37 municipios de los cuales los mas importantes son:
La Plata, Garzon, Pitalito y San Agustin, el gentilicio es Huilense u Opita. De acuerdo con

el DANE (2020), el Huila cuenta con una poblacion estimada de 1.122.622 habitantes. En cuanto
a los registros que presenta el Sistema Integral de Informacion de la Proteccion Social (SISPRO)
y el Sistema de Gestion para el Registro de Localizacion y Caracterizacion de la Poblacion con
Discapacidad (RLCPCD)- para el corte realizado en junio de 2020, el Huila contaba con un total
de 72.046 personas con discapacidad (Ministerio de Salud y proteccion, 2022).

La Plata, es uno de los 37 municipios del Huila, esta ubicada al suroccidente del
departamento, limita al norte con el departamento del Cauca, al occidente con el departamento
del Cauca, Norte con el municipio de Tesalia, oriente con el municipio de Paicol y por el sur con
los municipios de Pital y La Argentina; 6 Centros Poblados y 118 veredas. Segln cifras del
DANE (2018), La Plata cuenta con una poblacion de 67.220 habitantes. De acuerdo con el
Sistema Integral de Informacion de la Proteccion Social (SISPRO) y el Sistema de Gestion para
el Registro de Localizacion y Caracterizacion de la Poblacion con Discapacidad (RLCPCD)- en
el corte de junio de 2020, La Plata contaba con un total de 3.902 personas con discapacidad; de
los cuales son 205 los estudiantes con discapacidad que se encuentran escolarizando y
matriculados en el SIMAT, datos hasta diciembre de 2020.

La Institucion Educativa en la cual se desarrolla la investigacion se encuentra ubicada en
el area urbana del municipio de La Plata hacia el Kilometro 1 en la via que conduce a la ciudad
de Popayan, consta de 7 sedes, 4 de ellas en el sector rural, dos en diferentes barrios y una en la
sede central. Respecto a la modalidad que propone la Institucion Educativa, es importante
resaltar que es en la sede principal donde los estudiantes tienen un acercamiento directo con

procesos de aprendizaje alrededor de lo agricola, sin embargo, las sedes de la institucion realizan
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salidas pedagogicas a la sede principal, con el fin de que los estudiantes tengan espacios de
familiarizacion con el trabajo a desarrollar en la basica secundaria y que sera profundizado en la
media técnica respecto al trabajo agricola, teniendo en cuenta que el proceso de ensefianza se
basa en la propuesta pedagdgica desde el Aprendizaje Significativo el cual se encuentra
consignado en el PEI- Proyecto Educativo Institucional. La sede a la cual pertenece el sujeto
caso de esta investigacion fue fundada en el ano 1970, atiende a 148 estudiantes desde el grado
preescolar a quinto en doble jornada, se cuenta con una planta de seis docentes, tres directivos,
dos administrativos, un docente orientador, un tifldlogo y un docente de apoyo de manera
itinerante los cuales laboran en la sede principal.

La poblacion que se atiende en esta sede pertenece a una de las comunidades mas
vulnerables del municipio, ya que el contexto donde se enmarca corresponde a poblacion quienes
debido a su situacion econdmica hace muchos afios se vieron en la necesidad de invadir este
sector que esta ubicado a la orilla del rio La plata, sus descendientes se fueron también ubicando
en este mismo lugar hasta convertirlo en un barrio mas del municipio; las familias son de escasos
recursos, dedicadas a oficios informales dado a que carecen de una formacion académica.

La institucion Educativa Técnico Agricola atiende a 15 estudiantes distribuidos en
Discapacidad fisca, visual e intelectual, segiin datos del SIMAT a diciembre de 2020, es la cuarta
institucion que mas estudiantes tiene después del San Sebastian, Luis Carlo Trujillo y Misael
Pastrana Borrero. La observacion se centrard en un caso de discapacidad intelectual del grado
primero. En el afio 2003 fue nombrado por la Secretaria de Educacion Departamental, en calidad
de provisionalidad, el primer docente de apoyo al Técnico Agricola ya que para esa época la
atencion a estudiantes con Discapacidad se daba de acuerdo a su discapacidad, en dicha

institucion se atiende a los estudiantes con Discapacidad Visual, se inicid un arduo trabajo de
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capacitacion a docente y padres de familia dirigidas por el docente de apoyo de esa época Jorge
Tovar Velazco con personal de la secretaria Departamental del Huila, este trabajo se desarrollaba
con las otras instituciones donde se recibian solo estudiantes con Discapacidad Auditiva y en otra
la discapacidad cognitiva; hacia el afio 2011 la institucion Técnico Agricola inicia la atencién a
estudiantes con diferentes discapacidades, por lo tanto, siempre se ha focalizado para brindar
apoyos profesionales, inclusive del programa ( UAI ) Unidad de Atencion Integral a nivel
municipal el cual brindaba tratamiento e intervencion de servicios de fisioterapia ,
fonoaudiologia, terapia ocupacional, psicologia, entre otros. En la institucién educativa se viene
trabajando frente a todos aquellos procesos de inclusion a partir de la realizacion de campatfias y
talleres de sensibilizacion con todos los estudiantes de todos los niveles, los padres de familia y
cuidadores, donde se trabaja con temas de diversidad cultural a través de los procesos
transversales que son guiados por docentes y algunos profesionales que son enviados por parte
de la secretaria de educacion.

Por otra parte, la Secretaria de Educacion Departamental en afios anteriores suministrd
alglin material de gran utilidad a personas con baja vision y a la vez, brind6 capacitacion a
docentes para facilitar la atencion a estos estudiantes. En el momento se cuenta con profesionales
capacitados que conocen y manejan el tema de inclusion como lo son: el docente orientador y un
docente del programa Todos a Aprender, quienes constantemente orientan y capacitan al
personal docente, con el fin de que en sus précticas pedagdgicas se evidencie el reconocimiento
de poblacion heterogénea y variada de nifios y nifas asi como la diversidad de aprendizajes, que
son reforzados en el aula de clases, asignando referentes curriculares precisos que sefialen los

objetivos de ensefianza, utilizando herramientas adecuadas para la evaluacion y esforzarse en la
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seleccion y uso de materiales educativos para los profesores y el estudiantado, que a su vez
deben acoplarse a los contextos de aprendizaje.

Es asi como para el afio 2020 los docentes, en conjunto con la orientadora y la docente de
apoyo, deciden iniciar la elaboracion de los PIAR para estudiantes con discapacidad, y hasta la
fecha han sido comprometidos y empoderados de estos procesos. En esta linea narrativa de
acciones institucionales se hacen visible los preceptos que lidera el Fondo de las Naciones
Unidas para la Infancia UNICEF, donde pondera el hecho que este tipo de directriz en la
educacion es el medio de mayor eficacia para ofrecer a la poblacion infantil en general la
“opcion ecudnime de tener escolaridad junto a mejores aprendizajes y el desarrollo de sus
potencialidades para convertirlas en destrezas necesarias hacia un futuro mas satisfactorio”
(UNICEF, 2020). Ademas, se agrega que el significado como tal de la educacion inclusiva se
basa en que todos los nifios puedan asistir a los mismos salones y a las mismas escuelas, con
oportunidades certeras de aprendizaje sin distingos, albergar aquellos grupos que fueron victimas
de exclusion por motivaciones como discapacidad, lenguas minoritarias o cualquier otra
condicion.

Este tipo de configuracion es propio de sistemas educativos inclusivos donde se ponderan
los aportes unicos durante el desarrollo de las clases dados por los educandos provenientes de
distintas naturalezas, asi como en medio de la convivencia heterogénea en articulacion y
aceptacion de los unos con los otros. A esto se suma que autores como Ocampo (2019) exponen
que la educacion inclusiva se torna real cuando esta actiia en los movimientos, en las
interacciones, en las ideas de las interrelaciones, en el caos como en la inmensidad de
posibilidades; ademads, cuando gestiona un conocimiento estructurado de forma abierta,

consolidado mediante “praxis sobre lo tedrico y lo metodoldgico disimil, cuya funcionalidad



37

reside en el concepto de sintesis disyuntiva” (Ocampo, 2019, p. 68).

3.2 Marco conceptual

Con el fin de dar soporte teorico y conceptual a la investigacion que aqui se desarrolla, se
conceptualizaran las siguientes categorias: Modelo Social de discapacidad, Educacion inclusiva,
Ajustes razonables y practicas pedagdgicas.

3.2.1 Conceptuar discapacidad hasta su modelo social.

La Convencion Sobre los derechos de las Personas con Discapacidad expresa claramente:
(...) reconociendo que la discapacidad es un concepto que evoluciona y que resulta de
la interaccidn entre las personas con deficiencias y las barreras debidas a la actitud y al
entorno que evitan su participacion plena y efectiva en la sociedad, en igualdad de
condiciones con las demds (Naciones Unidad — UN, 2006 p. 1).

Asi mismo la UNESCO (2019) estd comprometida con el fomento de la educativa
inclusiva y se ha propuesto hacer realidad el derecho de cada persona a la educacion. Por eso,
como organizacion, esta se encarga de monitorear la aplicacion de derecho a la educacion de las
personas con discapacidad, por ende, ofrece su total apoyo a aquellos paises que se comprometen
en la construccion de sistemas de educacion inclusivos y equitativos. De acuerdo con esto, es
importante destacar el interés y la preocupacion de los diferentes paises que se han propuesto a
hacer visible los derechos de este colectivo que, durante décadas, fueron totalmente marginados.

Este concepto varia en la medida que los modelos de atencion evolucionan, en un primer
momento para la Organizaciéon Mundial de la Salud (OMS) la definicion fue en referencia a una
alteracion de salud, lo que lleva una carga atributiva negativa. De ahi que para acceder a su

comprension conceptual actual Victoria (2013) desde el modelo social sefiala la importancia de
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considerar en primera medida que se trata de una dificultad o limitacion enmarcada en un

contexto tanto social como cultural sin dejar de lado lo historico, asi como lo geografico.

Ademas, es necesario sopesar también que:
(...) b) la deficiencia o dafio de la persona afectada implica s6lo una parte de la
situacion de discapacidad; ¢) que la resolucion del problema implica tanto una
adecuada rehabilitacion como contar con una sociedad accesible; d) que una sociedad
es accesible cuando depone barreras de todo tipo; €) que las barreras culturales
constituyen la base donde se formulan las tangibles y las de tipo fisico. Una sociedad
es accesible cuando practica la tolerancia y el respeto hacia la diferencia, valorandola
como algo positivo, tnica forma de construir una democracia verdadera (Victoria,
2013, p. 1106)

En este orden de ideas, la Convencion sobre los derechos de las personas con
discapacidad expresa claramente que el término discapacidad es poseedor de acepciones cuyos
contenidos explicativos evolucionan al ritmo de los cambios sociales y las interacciones entre
congéneres, por tanto, los individuos que presentan algtn tipo de limitacion en sus
interrelaciones, experimentan estas barreras debido al factor actitudinal humano, imaginarios del
entorno, a barreras fisicas y también comunicativas que cohiben la plena y efectiva participacion
en sus contextos locales de forma igualitaria a las condiciones de los otros ciudadanos.

Asi mismo la UNESCO (2019) se ha comprometido con el fomento de la inclusion socio
educativa, ademds de proponerse como organizacion, hacer realidad en cada persona el goce y
acceso a la educacion. Por eso, como se menciono anteriormente, las funciones en materia

educativa se basan en el monitoreo de la aplicacion de este derecho sobre las personas con



39

discapacidad, apoyando a los paises en la construccion de sistemas de educacion inclusivos y
equitativos.

De acuerdo con lo anterior es importante resaltar el interés y preocupacion de los
diferentes paises en hacer visible los derechos de este colectivo de poblacién que durante
décadas fueron totalmente marginados. Es asi como a lo largo del siglo XX, se fueron
consolidando los modelos explicativos acerca de la discapacidad. Segun Palacios (2008), desde
el modelo de prescindencia la discapacidad toma un motivo religioso como castigo de los dioses
por los pecados de los padres o una advertencia a una catastrofe, en este modelo la solucién es la
exclusion y la fe es el unico medio de salvacion de las personas, predomina el tema de la miseria
y la mendicidad a través de las personas con discapacidad aprovechandose de lo que se
consideraban “defectos”.

Seguidamente, se habla de un modelo rehabilitador, en el que la discapacidad no se
considera ya como asunto religioso, sino mas bien, en ser un tema con especificaciones
cientificas considerando que a las personas hay que curarlas y asi poder contribuir en materia de
rehabilitacion. Es asi como surgen instituciones con lugares condicionados para la asistencia de
discapacitados, donde posteriormente se corrobora que eran maltratados y explotados privando
totalmente sus derechos como personas.

Por ultimo, en el modelo social de discapacidad, se retoma que hacia los anos setenta y
ochenta del siglo XX especialmente en Estados Unidos, surgen diversos movimientos sociales
que reclaman sus derechos, estos son promovidos por las propias personas en condicion de
discapacidad y sus familias, que rechazan la forma de vida y como eran sometidas, sin tener

control de sus vidas. Ademas, Palacios (2008) considera que respecto a las causas que se
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relacionan con el origen de la discapacidad, no son ni religiosas ni cientificas, mas bien son
causas sociales.

Con base en el recorrido histérico a cerca de la atencion que se les brindaba a las
personas con discapacidad, es la misma autora, Agustina Palacios (2008) quien en su libro?
aborda aquellas acepciones que son derivadas de modelos que, en los afios 70 y 80, fueron
conocidos en Estados Unidos y que condujeron a la génesis de aquellos movimientos sociales
integrados por las personas en condicion de discapacidad respaldadas por sus familiares para
reclamar sus derechos, como una acciéon motivada y soportada en el agotamiento sobre las
condiciones de vida a que eran sometidos socialmente y sin poder aspirar a controlar su realidad
para transformarla a mejor calidad.

Desde ahi, se ha evidenciado como los movimientos sociales que act@ian en favor de los
derechos de este sector poblacional caracterizado por alguna discapacidad han generado mayor
consciencia en cuando a las distintas causas que influyen en el origen de una verdadera
discapacidad, comprobando que no son religiosas ni cientificas y que estas subyacen de la
sociedad misma. Ademas, el modelo social toma por consideracion que las personas con
discapacidad tienen demasiados aspectos para aportar a la sociedad, lo cual lo convierte en un
modelo que se relaciona estrechamente con la inclusion y con la aceptacion de la diferencia. Es
asi como el cambio significativo presentado en el movimiento se basa en la percepcion que
tienen sus integrantes desde el modelo social, para lo que se considera que:

La discapacidad va mas alla de la diversidad funcional de las personas, en las
limitaciones de la propia sociedad. De este modo, se realiza una distincion entre los

que comunmente se denomina “deficiencia” y lo que se entiende por discapacidad. El

2 Libro: Origenes, Caracterizacion y Plasmacion en 1 Convencion Internacional sobre los Derechos de las Personas
con Discapacidad
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modelo social naci6 apuntalando la filosofia de vida independiente (Palacios, 2008, p
122).

En este orden de ideas, es como llega a la concepcion de la discapacidad como una
construccion social y no una deficiencia, pues es la sociedad misma la que limita e impide que
este grupo poblacional sean incluidos, participen y tengan autonomia en cuanto al disefio de un
proyecto de vida propio basado en la igualdad de oportunidades. Desde el modelo social Palacios
(2008), se sefiala la necesidad de una educacion inclusiva, desafiante de la atribucion errada de
normalidad, la expone como una construccion nominal impositiva a cerca de una realidad
marcada por lo disimil.

Segun dicha autora sostiene que “las necesidades especiales son una caracteristica de
todos los alumnos y no solo de quienes tienen una diversidad funcional” (p. 382). Es evidente
segun Palacios (2008) que estos requerimientos subjetivos han sido ignorados en los sistemas
educativos al indicar los disefios curriculares, ni la profesionalizacion de educadores, enfatiza
que esta omision se ha generalizado en todos aquellos &mbitos del sistema educativo ordinario.

Es asi como este modelo de educativo ha generado controversial entre el sistema
educativo inclusivo y las denominadas escuelas y/o instituciones especiales, cuyo referente es el
concepto de educacion como derecho en el marco de la declaracion Universal de los Derechos
Humanos. Como derecho, la educacion se fundamenta en las estrategias de ser “disponible,
accesible, aceptable y adaptable”. De igual forma, es menester resaltar que, en la convencion
sobre los derechos de las personas con discapacidad, se llego a la conclusion de prohibir en todos
los paises, que esta poblacion quede excluida del sistema educativo, razén por la cual no se

deben tener escuelas separadas, por lo tanto, desde el modelo social se considera que:
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La discapacidad va mas alla de la diversidad funcional de las personas, en las
limitaciones de la propia sociedad. De este modo, se realiza una distincion entre los
que comunmente se denomina “deficiencia” y lo que se entiende por discapacidad. El
modelo social naci6 apuntalando la filosofia de vida independiente (Palacios, 2008, p
122)

En este orden de ideas la discapacidad es una construccion social, no una deficiencia que
crea la misma sociedad que limita e impide que las personas con discapacidad se incluyan,
decidan o disefien con autonomia su propio plan de vida en igualdad de oportunidades. Desde el
modelo social, afirma Palacios (2008) se abre el espacio de desafio a lo que era una concepcion
anacronica de normalidad que se enfocaba de marcar y censurar la diferencia, remplazable ahora
por la educacion inclusiva extensible también a la sociedad.

Segun esta misma fuente, es necesario ratificar que las particularidades son una
caracteristica inherente a cada uno de los estudiantes que asisten al aula de clases, y no es una
cuestion relacionada solo con quienes presentan una diversidad funcional. Asi mismo, indica
como es evidente que estas situaciones subjetivas que diferencian a los unos de los otros se
desestiman curricularmente mientras los nifios y nifias estan inscritos en el Sistema Educativo,
falencia a lo que se suman los procesos formativos de educadores y cada uno de los ambitos
propios de este sistema.

Como consecuencia, es por este tipo de sesgo del Sistema Educativo que se propician
discrepancias que influyen propiamente en la educacion inclusiva dejando atras los ambientes
educativos en los cuales se separaban o apartaban los unos de los otros. Este cambio se debe al
argumento principal adoptado a partir de los Derechos Humanos en articulacion con el derecho a

la educacion, retomando lo que se distingue como las “4 A”, es decir, iniciales de las estrategias
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anteriormente mencionadas: Disponible, Accesible, Aceptable y Adaptable. Es de resaltar que en
la convencioén internacional sobre los derechos de las personas con discapacidad se prohibe que
las personas con discapacidad queden excluidas del sistema educativo, por lo tanto, no se
requiere de escuelas separadas.

3.2.2 Discapacidad intelectual.

Para este concepto, se tiene en cuenta lo planteado por Verdugo (2003) quien basado en
parametros de la “Asociacion Americana para el Retraso Mental” (con siglas en inglés AARM),
para poder definir la discapacidad intelectual como: “una discapacidad caracterizada por
limitaciones significativas en el funcionamiento intelectual y la conducta adaptativa tal como se
ha manifestado en habilidades précticas, sociales y conceptuales. Esta discapacidad comienza
antes de los 18 anos” (Luckasson y cols., 2002, p. 8).

El concepto histdricamente tiene sus raices en la clasificacion antiguamente llamada
retraso mental que con base en los planteamientos de la Asociacion Americana de Retraso
Mental AARM de 1992, se define la denominada Discapacidad Intelectual como “una
discapacidad caracterizada por limitaciones significativas en el funcionamiento intelectual y la
conducta adaptativa tal como se ha manifestado en habilidades practicas, sociales y conceptuales.
Esta discapacidad comienza antes de los 18 afios” (Peredo, 2016, p. 8).

Segtin Verdugo (1994) la novena edicion de la definicion propuesta por la AARM de
1992 propone un cambio radical del paradigma tradicional, alejandose de una concepcion del
retraso mental como rasgo del individuo para plantear una concepcion basada en la interaccion
de la persona y el contexto. Mdas adelante en la 1.? edicién de la AARM 1992, hubo una mejora
en los planteamientos alli formulados, en la medida en que se introdujo la dimension de

participacion. Asi mismo, se profundiz6 en el modelo multidimensional y el proceso de
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evaluacion, buscando obtener informacion sobre las necesidades individuales en diferentes
dimensiones que luego debian relacionarse con los niveles de apoyo.

Mientras que Palacios (2008) plantea que en la relacion sujeto- contexto, las causas que
pueden contribuir al origen de una discapacidad no son “religiosas ni cientificas, sino que son
preponderantemente sociales, con la premisa de que la discapacidad es una construcciéon y modo
de opresion social, resultado de una sociedad que no considera ni tiene presente a las personas
con discapacidad” (p. 471). Esto lleva a considerar que entonces las raices de esta problematica
no son tanto las limitaciones individuales, sino, las limitaciones que la misma sociedad interpone
para dar un aseguramiento adecuado en las necesidades de las personas tengan o no
discapacidad. Ante esto, Palacios (2008) propone que “nifios y nifias con discapacidad deben
tener las mismas oportunidades de desarrollo que los nifios sin discapacidad, y la educacion debe
tender a ser inclusiva” (p. 472). Ademas, para los medios de subsistencia, estos deben ser
idoneos en concordancia con temas de seguridad social y trabajo, sobre todo para adultos con
discapacidad; y en lo concerniente a respuestas sociales, estas deben ser

Verdugo (2003) dice que la propuesta principal fue hecha en 2002 y tiene como meta
proponer un nuevo modelo tedrico en el cual se amplia una dimensién mas: “Participacion,
Integraciones y Roles Sociales”; asi como la ampliacion en la dimension de salud, lo cual otorga
un cambio importante con relacion al “contexto” donde juegan un papel importante la cultura 'y
los aspectos ambientales. De esta manera, las dimensiones en 1992 seguian siendo 4 y se
propusieron asi:

- Dimension I: Funcionamiento intelectual y habilidades Adaptativas
- Dimension II: Consideraciones Psicoldgicas /Emocionales

- Dimension III: Consideraciones Fisicas/ Salud / Etioldgicas
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- Dimension IV: Consideraciones Ambientales.
En cuanto a la definicion del afio 2002, esta propone un nuevo sistema con las siguientes
dimensiones:
- Dimension I: Habilidades Intelectuales
- Dimension II: Conductas adaptativas (conceptual, social y practica)
- Dimension III: Participacion, Interaccion y Roles Sociales
- Dimension IV: Salud (salud fisica, salud mental, etiologia)

- Dimension V: Contexto (ambientales y culturales).

3.2.3 Educacion inclusiva.

La Educacion Inclusiva ha sido un tema de gran preocupacion e interés a nivel mundial,
nacional y regional en los Ultimos afos, es asi como el término ha cambiado con el trascurrir de
los tiempos, por lo tanto, la definicién depende del momento histdrico y situaciones sociales por
las cuales ha atravesado la educacion.

Hacia 1990 en la convencion de Tailandia “Declaracion Mundial Sobre Educacion Para
Todos” Art. 1. “Satisfaccion de las necesidades basicas de aprendizaje” Art. 3. Universalizar el
acceso a la educacion y fomentar la equidad. En este apartado es importante resaltar el
compromiso de los participantes a la convencion, el cual es de alcanzar una Educacion Para
Todos.

Segun Echeita y Ainscow (2011) los sistemas educativos de todo el mundo se enfrentan a
un gran reto y es el de ofrecer a nifios y jovenes una educacion de calidad, principalmente en el

caso de paises que econdmicamente estan dentro de los mas pobres y suman por lo menos 72
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millones de nifios sin acceso a la escuela. La situacion de buena parte de Iberoamérica no es
ajena a estas lacerantes desigualdades (UNESCO /OREALC, 2007).

Ante esta situacion crece el interés en todo el mundo como se mencionaba anteriormente
por trabajar de manera comprometida en una “educacion inclusiva”, fue asi como quedo
enmarcado en la 48* Conferencia Internacional sobre esta misma auspiciada por la UNESCO
(2008). Sin embargo, el significado del término “educacion inclusiva “o “inclusion educativa “,
continua siendo confuso. En algunos paises, se piensa en la inclusion como una modalidad de
tratamiento de nifios con discapacidad dentro de un margo general de educcion.

A escala internacional, el término es visto de manera mas amplia como una reforma que
acoge y apoya la diversidad entre todos los alumnos (UNESCO, 2005), expuesta en forma
procesal en el abordaje y respuesta a la diversidad, una atencion a las variadas gamas de
necesidades en la totalidad de los estudiantes mediante una participacion mas amplia en el
aprendizaje, asi como en las actividades culturales junto a cambios de “contenidos, enfoques,
estructuras y estrategias basadas en una vision comin que abarca a todos los nifos en edad
escolar y la conviccidon de que es responsabilidad del sistema educativo regular educar a todos
los nifios y nifias” (UNESCO, 2005, p. 14).

La nueva Optica ante el tema se traza por finalidad ofrecer respuestas pertinentes ante el
heterogéneo y numeroso campo de necesidades existentes en materia de aprendizaje, ya sea en
ambientes formales o no de la educacion. Asi, la llamada educacion convencional hace apertura
a la totalidad de seres humanos en formacion para dar cumplimiento sin restriccion alguna el
derecho a la educacion. Por lo tanto, invita a que sea una dinamizacion de cambios en los

sistemas educativos y en cualquier otro escenario en funciones educativas.
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Desde tal perspectiva® se asume que el objetivo final de la educacion inclusiva es
contribuir a eliminar la exclusion social que resulta de las actitudes y las respuestas a la
diversidad racial, la clase social, la etnicidad, la religion, el género o las aptitudes, entre otras
posibles. Por lo tanto, como define Blanco (2010) se parte de que la educacién es un derecho
humano elemental y la base de una sociedad mas justa. Asi mismo:

(...) el término Inclusidn se concibe como un conjunto de procesos orientados a
eliminar o minimizar las barreras que limitan el aprendizaje y la participacion de
todo el alumnado; las barreras al igual que los recursos para reducirlas, se pueden
encontrar en todos los elementos y estructuras del sistema educativo, esto segun
Ainscow y Booth (2002, citados por Celis y Zea, 2017, p. 32).

De igual forma, para Ainscow y Booth (2002, citados por Celis y Zea, 2017) el término
Inclusion se concibe como un conjunto de procesos orientados a eliminar o minimizar las
barreras que limitan el aprendizaje y la participacion de todo el alumnado; las barreras al igual
que los recursos para reducirlas, se pueden encontrar en todos los elementos y estructuras del
sistema educativo.

Siguiendo esta misma linea, se encuentra una relatora perteneciente a Naciones Unidas
para el Derecho a la Educacion, Tomasevky (2002) quien sefala que regularmente los paises
pasan por tres etapas que son fundamentales en el avance hacia el ejercicio pleno del derecho a la
educacion. Se establecen estas etapas asi: la primera etapa tiene una caracteristica particular ya
que es garantizar en todos los seres en condicion de exclusion por multiples razones, el derecho a

la educacidn, a aquellos conjuntos poblacionales conocidos como pueblos aborigenes, personas

3 “La nocion de perspectiva es muy importante en la comprension del mundo social. Nos referimos a este concepto
como el constructo que nos ayuda a explicar un hecho, como podria ser, por ejemplo, las dificultades que experimentan
algunos alumnos para aprender, resaltando del mismo qué vemos (y por lo tanto, qué dejamos de ver o considerar),
como lo interpretamos y en consecuencia como actuamos al respecto” (Echeita y Ainscow, 2011, p. 29).
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con discapacidad y comunidades en condicion de némadas -siendo estos un ejemplo de los mas
notorios-; no obstante, este propdsito se lleva a cabo en espacios de segregacion, toda vez que
median programas diferenciados para ellos con la finalidad de incorporarles a la educacion.

Luego, esté la segunda etapa, caracterizada por su foco en la integracion, un trabajo con
trazos de segregacion donde los estudiantes son sometidos a cambiar en aras de adaptarse a las
organizaciones educativas y sus estatus Quo, antes que un proceso inverso que s como
corresponde desde el rol de la formacion profesional y la oferta del servicio -y a la vez un
derecho- de la educacion.

Finalmente, esté la tercera etapa que impulsa la adaptacion desde los escenarios de la
ensefanza para estar a la altura de las necesidades propias de la diversidad que representa el
alumnado, sustentado en causa como las caracteristicas de la naturaleza social y cultural, aunado
a las condiciones motivacionales, capacidades, asi como intereses. En consecuencia, se erige un
norte donde a la escolarizacion le urge adaptarse a sus admitidos para propiciar el éxito de la
ensenanza, ademas, de favorecer una participacion plena en las jornadas formativas, en
cumplimiento de lo que en realidad es la inclusion.

Lo anterior significa que, el sistema educativo debe tener en cuenta las particularidades
de cada estudiante, pues en la mayoria de las instituciones no se observa la inclusion, alli se
limitan a ver los grupos homogéneos y a una sola forma de aprender y de ensefar, para mejorar
esta situacion, es necesario aplicar estrategias pedagogicas, con el fin de eliminar las barreras
para el aprendizaje y garantizar la permanencia y participacion de todos en la institucion

educativa y la sociedad.
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3.2.4 Ajustes curriculares.

Las instituciones educativas en su afan de responder de una forma positiva a la diversidad
no solo en lo que corresponde a los derechos humanos, sino también adquirir el compromiso de
velar por unas condiciones fisicas, sociales y culturales que garanticen los procesos de inclusion,

teniendo en cuenta las caracteristicas de cada estudiante.

Por consiguiente, es importante tener presente el principio de equidad el cual debe ser
entendido por toda la comunidad educativa como una forma de comprender la cotidianidad
escolar, de trabajar por una buena convivencia y la practica de valores, ya que estos elementos
hacen parte de una organizacion curricular (Pefia Figueroa, Sanchez Prada, Ramirez Sanchez, &

Menjura Escobar, 2017).

Al respecto Arnaiz (2009) expone que es por la decision de ese cambio hacia la inclusion
que se hace posible dar una mejor atencion a las necesidades educativas de los educandos sin
pensar en las deficiencias, sino centrarse en las posibilidades que son producto de la actual gama
de recursos para acompaiiar los procesos de ensefianza aprendizaje al ritmo de una cobertura
temporal o permanente, en todo caso segun lo que se muestre como forma subjetiva de ser y

desarrollo.

Un unico sistema educativo que contempla ahora las necesidades educativas de los
sujetos escolarizados en ¢l tenga o no necesidades especiales. Atencidon que no esta centrada
como antes en las deficiencias de los sujetos, sino en el conjunto de recursos educativos que la
escuela debe prever para dar una respuesta social y educativa a aquellos sujetos que temporal o
permanentemente necesiten atenciones especificas acordes a su forma peculiar de ser y

desarrollarse (Arnaiz, 2009, p. 1).
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En este orden de ideas, el curriculo no solo abarca contenidos y evaluaciones de estos
entre otros, sino que ademas se convierte en una herramienta indispensable, dado a que viene a
ser la carta de presentacion de las instituciones educativas, en la cual se plantea el ideal de
educacidn que se quiere propiciar y las implicaciones sociales y culturales que ésta tendra en la

poblacién y por ende en el contexto.

Siguiendo esta misma linea para corroborar lo anteriormente mencionado segin Echeita
(2014), el curriculo escolar tiene que propiciar oportunidades a los estudiantes para que todos
logren los aprendizajes necesarios y desarrollen al maximo sus capacidades. Lo que se ensefia y
aprende en la clase dependera de las caracteristicas personales de cada alumno, de sus

experiencias previas, valores y bagaje escolar.

De acuerdo con lo trazado por Echeita, es importante replantear que, si bien el proceso
educativo basado en la ensenanza y el aprendizaje depende en gran medida de las estrategias y
las metodologias que son implementadas por los docentes, es también indispensable tener
presente el disefio de un curriculo que sea flexible con el fin de dar respuesta a las diferencias de

todos los alumnos del sistema educativo.

Asi lo expresa el Ministerio de Educacion Nacional MEN (2017) el curriculo flexible
cuya particularidad es guiarse por diferentes objetivos que se orientan para responder la
diversidad inmanente a la naturaleza humana en lo social, que se extiende con lo cultural o bien
puede ser estilos como ritmos de aprendizaje. Lo que esté claro es materializar oportunidades

para ser un participante activo de su aprendizaje.

En este orden de ideas lo que se pretende es tener un curriculo donde estén presentes

metodologias, tematicas y estrategias que tomen en cuenta las necesidades subjetivas de los
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educandos, respetando la diversidad e involucrando herramientas pedagodgicas que cumplan con

la funcion de facilitar y garantizar el aprendizaje.

3.2.5 Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA)

Para hablar del origen del DUA, se tiene en cuenta lo que afirmo Pastor (2014), que este
no es una herramienta propia del sistema educativo, sino que se considera como una idea que se
da en el area de la arquitectura, mas o menos en el afio 1970 en Estados Unidos. Fue usado por
primera vez en el Centro para el Disefio Universal- CUD- cuyo fundador fue Ron Mace y lo
definié como un: “disefio de productos y entornos que cualquier persona pueda utilizar, sin
necesidad de tener que hacer adaptaciones posteriormente a un publico especificamente”
(Innovacion y Desarrollo Docente, 2020)

En esa época, el DU que se usaba en Estados Unidos reunia un conjunto de ideas
esenciales acerca del movimiento arquitectonico el cual estaba en pleno auge. La relacion que
guarda con el tema de esta investigacion es que ese auge del movimiento arquitectonico tenia
como objetivo el disefio y construccion de estructuras, edificaciones y espacios publicos que eran
pensados en la atencion a la variedad de necesidades para acceder y comunicarse de los usuarios.
Es decir, que fue un gran paso que contribuy¢ a la mejora de condiciones estructurales para que
las personas con discapacidad pudieran tener un facil acceso a edificios y demds entornos que
requerian. En Europa, se encuentra el ejemplo de un pais como Espaiia en el que el DUA se
habia establecido mediante Ley 51/2003 con ideas fundamentales para la igualdad de
oportunidades, la no discriminacion y la accesibilidad de personas con alguna discapacidad.
Precisamente, el articulo 2 de esta ley espafiola, define principios de: “accesibilidad universal y

disefio para todos” (BOE, 2003).
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Luego se encuentra el Centro de Tecnologia Especial Aplicada, CAST, que surge en el
ano de 1984, cuyo propdsito era apoyar el proceso de aprendizaje en aquellos estudiantes que
presentaran algun tipo de discapacidad asi pudieran tener acceso al mismo curriculo que el resto
de estudiante.

Por otra parte, se tiene que el DUA guarda origen a partir de las investigaciones
realizadas por los propios fundadores, David H. Rose, cuyo desempefio era como neuropsicologo
del desarrollo, y Anne Meyer, como experta en educacion, psicologia clinica y también en disefio
grafico. Estos fundadores exponen el DUA como un enfoque investigativo con el cual se llega a
la formulacion del curriculo, pues de este se inicia el planteamiento de objetivos educativos, los
métodos que se requieren, los materiales necesarios, los modelos de evaluacion a implementar.

De la misma manera Pastor (2014) afirma que el DUA hace dos grandes y principales
aportaciones:

Primero, valtia la separacion entre educandos con discapacidad y sin esta. La
diversidad es un concepto que se aplica a todos los estudiantes, que tienen diferentes
capacidades que se desarrollan en mayor o menor grado, por lo que cada cual
aprende mejor de una forma tnica y diferente al resto. Por tanto, ofrecer distintas
alternativas para acceder al aprendizaje no solo beneficia al estudiante con
discapacidad, sino que también permite que cada alumno escoja aquella opcién con
la que va a aprender mejor. Segundo, nuevamente se tiene que el foco de la
discapacidad se desplaza del alumno a los materiales y a los medios en particular, y
al disefio curricular en general. El curriculo serd discapacitante en la medida en que
no permita que todo el alumnado pueda acceder a él. Es decir que se debe usar

recursos en la cual todos los estudiantes con y sin discapacidad tengan acceso a la
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informacion brindada por los docentes ejemplo el uso de videos subtitulados,
imagenes entre otros (Pastor, 2014).

Corroborando lo anterior el CAST (2008) indica que “los principios del DUA van mas
alla que centrarse en el acceso a la clase y se centran en el acceso al aprendizaje también”
(CAST, 2008, p. 5). En este orden de ideas se denota la importancia que tiene el Disefio
Universal para el Aprendizaje DUA, para promover cambios en las practicas educativas con el
fin de facilitar el aprendizaje de todos los estudiantes atendiendo a la diversidad en el aula
escolar.

De esta manera, los principios del DUA dados por aportes de la neurociencia, responden
a tres redes cerebrales que estan implicadas en el proceso de aprendizaje. Es asi como el primer
principio que es “proporcionar multiples formas de representacion”, se refiere a informacion y
contenidos acordes a las distintas formas que tienen los estudiantes para percibir y comprender
dichos aspectos, es decir, se traduce como el qué del aprendizaje. El segundo principio, es
“proporcionar multiples formas de expresion”, o considerado como el como del aprendizaje,
refiere a las habilidades estratégicas que tiene cada estudiante para poder expresar lo que sabe y
lo que aprende. Y el tercer principio, “proporcionar multiples formas de implicacion”, es el
porqué del aprendizaje para que los estudiantes se sientan comprometidos con el aprendizaje y
también sientan motivacion respecto a este (Pastor, 2014).

3.2.6 Ajustes razonables.

El tema de los ajustes razonables se toma desde AAMR (2002) en cuanto a que:

Los apoyos son recursos y estrategias que pretenden promover el desarrollo,
educacion interés y bienestar personal de una persona y que mejoran el

funcionamiento individual. La evaluacion de las necesidades de apoyo puede tener
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distinta relevancia, dependiendo de si se hace con propésito de clasificacion o de
planificacion de apoyos (AAMR, 2002, citados por Verdugo, 2003, p. 145).

Es necesario reconocer que la propuesta de la AAMR (2002, citados por Verdugo, 2003)
plantea que: “los apoyos son recursos y estrategias que pretenden promover el desarrollo,
educacion interés y bienestar personal de una persona y que mejoran el funcionamiento
individual” (AAMR, 2002, citados por Verdugo, 2003, p. 145). Lo cual concuerda con lo
establecido por Luckansson (2002) respecto a “la evaluacion de las necesidades de apoyo puede
tener distinta relevancia, dependiendo de si se hace con proposito de clasificacion o de
planificacion de apoyos” (Luckasson y cols, 2002, p. 145).

De acuerdo con lo anterior, se tiene que el resultado que se obtenga de un avance o
progreso de las personas que presentan una discapacidad, dependen en gran parte de esos apoyos
que se implementen. Por ello, es importante realizar con anterioridad una clasificacion y
planificacion de dichos apoyos, ya que van acorde con las necesidades individuales y
dependiendo del ambito en el que sean utilizados. En esta misma linea, el Ministerio de
Educacion determina que:

los ajustes son todas aquellas modificaciones y adecuaciones que buscan la
equiparacion de oportunidades y la garantia de los derechos fundamentales de los
estudiantes. Implican la flexibilidad de tiempos, curriculo, practica pedagogica, y las
adecuaciones de los espacios, materiales e inversiones iniciales o permanentes en las
formas de comunicacion que exige cada discapacidad (Ministerio de Educacion,
MEN, 2016, p. 14)

Dentro de las aulas de clase existen alumnos con diferentes necesidades a quienes se les

deben brindar mayores apoyos educativos, asi como estrategias que favorezcan el aprendizaje de
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estos, por lo tanto, alli se ve la necesidad de realizar unos ajustes, de tipo curricular teniendo en
cuenta los diferentes ritmos de aprendizaje.

Para corroborar lo anteriormente mencionado el Decreto 1421(2017) define este tema
como actuaciones representadas en adaptaciones, que formulan estrategias, asi como apoyos y
recursos, acciones que se ocupan de modificaciones en la medida de las necesidades, apegadas al
sistema educativo y la gestion en las organizaciones escolares. El punto base para estas
construcciones es la especificidad que yace en cada educando, las cuales son persistentes pese a
que se incorpore el Disefio Universal de los Aprendizajes, para ser ejecutadas posterior a una
rigurosa valoracion del estudiante y sus diversidades funcionales.

Los ajustes pueden ser materiales e inmateriales, su realizacion no depende de un
diagnodstico médico y son razonables cuando resultan pertinentes, eficaces, facilitan la
participacion generan satisfaccion y eliminan la exclusion.

En este orden de ideas se encuentra que los ajustes razonables es un término con el que
apenas se estd conociendo en las instituciones educativas, por lo tanto, es necesario profundizar,
ya que se instrumentaliza a través del PIAR y la implementacion de este, a su vez es la base de
esta investigacion.

En el Decreto 1421 de 2017 los Ajustes Razonables son constituidos como la herramienta
idonea para poder garantizar en materia de pertinencia al proceso tanto de ensefianza como de
aprendizaje de los estudiantes que tienen algln tipo de discapacidad dentro del aula, y para ello
es necesario que se respeten los estilos de cada uno, asi como sus propios ritmos de aprendizaje.
El PIAR es solo una herramienta con la que se ajusta el curriculo para estos estudiantes
conservando el principio de respeto y considerando més bien el PIAR como complemento que

apoya y orienta el proyecto para que durante el afo académico, el estudiante pueda llevar a cabo
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su desarrollo académico dentro de la institucidon y por ende, en el aula junto con los demaés
compaieros bajo aspectos que contengan el contexto del estudiante con discapacidad dentro y
fuera de la institucion, la valoracion pedagodgica, los informes de los profesionales que han
significado su discapacidad, los objetivos y las metas del aprendizaje que se va a reforzar, los
ajustes necesarios ya sean de curriculo, didacticos, de evaluacién; y algo muy esencial, las

actividades que se deben llevar a cabo en la casa, porque son la continuidad del proceso.

3.2.7 Plan Individual de Ajustes Razonables — PIAR

A través del Decreto 1421 de 2017, el Ministerio de Educacion ha establecido que un
PIAR es la herramienta por la cual se va a garantizar el proceso de ensefianza y de aprendizaje
“basados en valoracion pedagogica y social, incluyendo apoyos y ajustes razonables
requeridos, incluyendo los curriculares, de infraestructura y demas necesarios” (Ministerio de
Educacion, 2017, p. 5) por esta razon, el PIAR es un complemento del DUA. El PIAR se
estructura como un proyecto que debe desarrollarse durante el aflo académico en un trabajo
mancomunado entre la institucion educativa, los demas estudiantes en el aula y la familia. En
el Decreto 1421 de 2017 se determina que el proyecto del PIAR debe contener por lo menos:
informacion general en la que se registre la relacion con el entorno respecto al hogar, la salud,
la trayectoria educativa que ha tenido; hacer un proceso de caracterizacion respecto a la
relacion que tiene con los demas, con sus pares, los gustos que tenga, preferencias, la relacion
con su familia, las fortalezas que lo destacan y las metas del aprendizaje; los Ajustes
Razonables que estén en relacion y concordancia con las areas de aprendizaje, los objetivos,
las barreras que se presenten en el contexto, asi como los apoyos y las respectivas estrategias

con las que se cuenta; también se debe incluir una serie de recomendaciones para el Plan de
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Mejoramiento Institucional (PMI); y por ultimo, dar a conocer las actas de acuerdo con los

principales involucrados en el proceso. El formato disefiado por parte del Ministerio de

Educacion, para aplicar el PIAR, se compone de 3 anexos:

Figura 1. Anexos y contenidos en la estructura del PIAR

)

Anexo 1.

* Datos personales, informacion del entorno hogar, entorno salud, se relaciona el
bienestar emocional y el enorno educativo.

» Caracteristicas del estudiante, gustos, intereses, expectativas, desagrados.
» Fortalezas y apoyos que requiere el estudiante para su aprendizaje.
» Habilidades, competencias, cualidades, aprendizajes con los que cuenta.

Anexo 2. | Los Ajustes Razonables, propésitos, DBA, barreras del contexto, los apoyos y
estrategias.

* Recomendaciones para el PMI, incluyendo actores, acciones y estrategias.

O )

Anexo 3.

Acta de Acuerdo y compromiso para cumplir con lo pactado, se disefian y proponen
las actividades que se deben realizar con apoyo de la familia en casa y se firma.

—

Nota: elaboracion propia.

Es importante hacer un reconocimiento en el aula acerca de las caracteristicas que tengan

sus estudiantes ya que es

informacion pertinente para registrarla en el PIAR, de esta manera se

va a contribuir a que haya una transicion favorable de un grado escolar a otro, o en caso tal, de

una institucion a otra. No obstante, el PIAR es una herramienta de continuidad, es decir, que tan

pronto finalice el afio escolar, el siguiente afio se disefia el PIAR como continuidad del anterior.
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3.2.8 Practicas pedagogicas.

Los cambios sociales inciden en cada una de sus esferas, lo que incluye el campo
educativo y en este a cada una de las acciones que tienen lugar durante el proceso formativo.
Una de ellas son las practicas pedagogicas, de ahi que el presente texto fija su acepcion situada
en el presente momento historico de la contemporaneidad marcada por la insercion de las nuevas
tecnologias de la informatica y la comunicacion TIC con un ritmo de desarrollo y mejorar
constantes y acelerados.

Las préacticas educativas y pedagdgicas diarias en la escuela necesariamente implican
oportunidades y limitaciones importantes para el aprendizaje de los docentes, pero, un concepto
mas claro se toma con perspectiva critico-social, de acuerdo con Jos¢ Gimeno-Sacristan.

Asi, para Basto (2011) se tiene que una practica pedagogica requiere de un educador
dispuesto a mostrar una vision reflexiva sumada a la autocritica, situado en el contexto
determinado de su labor y con un hébito investigativo propiciador de la mediacion. Pero, en
definitiva, en discrepancia con los procesos tradicionales y anacronicos, cuyo norte es la
creatividad para extraer de las experiencias un enriquecimiento tedrico desde el cual repensar su
quehacer y crear una accion con base en esa realidad y como respuesta pertinente a esta.

Lo anterior es centrarse en los andlisis critico-sociales aunado a aspecto cognitivo-
constructivistas. De hecho, Gimeno y Pérez (1992) indican que este preciso momento socio
historico se direcciona por el cognitivismo en suma con los enfoques alternativos, combinacion
definitiva para estimular el trabajo comprometido y participativo del educador como una via
hacia la ampliacion de los sentidos situados socio historicamente para la realizacion de sus

practicas pedagdgicas.
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Igualmente, es de sefialar que cuando se hace alusion a la conexidad entre las practicas
pedagogicas y la investigacion, es porque segun Corvalan (2013) el primero provee el
conocimiento que surge desde la experiencia como aporte propio de la realidad y sus
caracteristicas identitarias disimiles de otros contextos, esta via otorga un cimulo informativo
que puede orientar de una mejor manera lo que se requiere para la actuacion del educador frente
a un escenario particular que se modifica con el paso del tiempo y con el arribo de otro tipo de
poblacién diversa estudiantil.

Asi, la escuela y sus practicas pedagogicas para Gimeno (2010), son en verdad
formadoras de seres humanos con un significado propio, que engrosan su funcion cognitiva
como futuros ciudadanos pertenecientes a una localidad disponiendo su mente y su sensibilidad
en ese contexto hacia donde vierten un conocimiento proclive a la transformacion social en busca
de la equidad para sus habitantes en todos los escenarios que una estructura social posee.

Este acopio de datos permite ver una linealidad entre la comprension de la realidad como
insumo de la practica pedagodgica, donde se aborda el soporte en conocimientos necesarios para
aportar a la transformacion social en busca de mejoras donde los ciudadanos en sus procesos
educativos y al finalizarlos son inquietos y criticos interesados en construir mas ventajas para sus
congéneres en la vida social. Igualmente, al respecto Gimeno (1998) aporta la siguiente figura 1,
donde se diferencian tres componentes en especifico para la comprension de las practicas

pedagogicas.
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Figura 2. Dimensiones de las acciones

SUJETOS

, COMPONENTE COGNITIVO: \

/ Conciencia, conocimiento personal

Deliberacion,
Eleccion,
Decision

\ COMPONENTE PRACTICO:

Experiencia del saber hacer personal

l J

SITUACION / CONTEXTO
Nota: Gimeno (1998)

COMPONENTE DINAMICO:
Motivos, intenciones

La figura 2, deja ver tres componentes en medio de lo que representa el sujeto, la
situacion y el contexto, alli se encuentran los componentes dindmicos, cognitivos y practicos los
cuales poseen entre si relaciones mutualistas mediadas por la deliberacion, la eleccion y la
decision.

Entonces, en esta estructura de Gimeno (1998) aborda la accion educativa del profesor
como agente quien educa y posee una acumulacion informativa cuya funcion es facilitar y
economizar las acciones humanas en el transcurso de la existencia y la experiencia que ella
implica, consecuentemente, cada experiencia no es un partir de cero, por el contrario, es
piagetianamente expresando un asimilar “lo nuevo a los esquemas previos y ello nos obliga a
acomodar esos esquemas y a flexibilizarlos haciéndolos mas adaptables, moldeables y valiosos”
(p. 85). Lo que también hace parte de la realidad bajo los principios de la inconclusion, ya que
de los haberes en conocimientos previos se despunta la creatividad hacia la innovacion.

En ampliacion comprensiva de esta estructura se desglosan sus componentes, con base en
Gimeno (1998) asi: componente cognitivo, el acumulado sobre lo aprendido donde se auna el

saber académico y disciplinar con el saber subjetivo derivado del contacto con la realidad;
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componente practico, a entender como el conocimiento de un saber cémo actuar y que se
transforma de manera constante entre las interacciones con los estudiantes, las situaciones y los
contextos; componente dindmico, motivos € intenciones que yacen en el ser en el proceso de sus
funciones ejecutivas para analizar, conceptuar y decidir, que corresponde a la estabilidad
transitoria en medio del proceso de asimilacion y adaptacion.

Asi, lo que se gesta para definir como practicas pedagogicas, segin Gimeno Sacristan
(1998), son estilos de labor educativa que llevan la marca personal de cada individuo, unico en
su identidad y en el recorrido de vida que ha sido su travesia con las otras personas, el
afrontamiento de situaciones y la ubicacion contextual sumado a la inmersidon con una vision
propia ante lo institucional. Un conjunto que se enriquece y acrecienta de forma directamente
proporcional a la experiencia de cada ser y la complejidad de sus obstaculos junto a las

soluciones ideadas.

3.3 Marco legal
La poblacion con discapacidad a nivel nacional e internacional, tiene derecho a acceder a
la educacion inclusiva, pues todos los seres humanos son parte del ejercicio de este derecho el
cual se encuentra amparado en la constitucion politica de Colombia, ademas de esto difundida a
nivel regional, ya que se debe prestar atencion a la diversidad y necesidades de las personas,
buscar estrategias para suplirlas y no ignorarlas, para que de esta manera haya un

enriquecimiento de la sociedad y un ambiente propicio para todos.



3.3.1.

62

Panorama internacional.

Después de hacer un recorrido por la normatividad a nivel internacional en relacién con

atencion a la poblacion con discapacidad y los procesos de inclusion se abre el panorama a nivel

internacional asi:

La Declaracion Universal de los Derechos Humanos, que fue proclamada en Paris, el 10
de diciembre de 1948 a partir de Resolucion 217 A (III) de las Naciones Unidas, la cual
establece los derechos humanos fundamentales que deben protegerse en el mundo entero.
En el articulo 26 se habla del derecho a la educacion como gratuito y obligatorio.

La Declaracion Mundial sobre Educacion para Todos, la cual se da en el marco de
“Satisfaccion de las necesidades basicas de aprendizaje” en la Convencion de Tailandia
(1990), aqui se le dio prioridad a la educacion como tema preocupante para los paises,
por ende, se inicia un trabajo arduo con esfuerzos en la erradicacion del problema que es
la falta de alfabetizacion.

La Declaracion de Salamanca y Marco de Accion para las Necesidades Educativas
Especiales, que es presentada por la UNESCO (1994), donde representa un compromiso
importante para diversos paises con la firme intencion de dar una educacion para todos a
aquellos estudiantes que historicamente se encontraban, ya sea en una situacion de
exclusion del sistema educativo regular o comun, o en un espacio segregado, aunque

dentro del mismo.

En dicho documento se proclama que:

Todos los nifios de ambos sexos tienen derecho fundamental a la educacion (...)
Cada nifio tiene caracteristicas, intereses, capacidades y necesidades de aprendizaje

que le son propios, los sistemas educativos deben ser disenados y los programas



63

aplicados de modo que tengan en cuenta toda la gama de esas diferentes

caracteristicas y necesidades (UNESCO, 1994, p. 8)
Para el ano 2000 se present6 el Foro Mundial sobre la Educacion, llevado a cabo en
Dakar, donde se hizo un llamado a que los gobiernos nacionales asuman de manera plena
las responsabilidades y velen por la “Educacion para Todos”, y para unir fuerzas que les
permita organizarse para cumplir objetivos y estrategias propuestas en dicho Foro.
Declaracion de Beijing sobre los Derechos de las Personas Con Discapacidad, que fue
aprobada por la Asamblea General de las Naciones Unidas el 13 de diciembre de 2006 en
la ciudad de Nueva York, alli se da un paso fundamental en la historia de la discapacidad
en el mundo, ya que por primera vez se hace una regulacion en materia explicita de los
derechos de las personas con discapacidad. En este contexto se eliminan denominaciones
peyorativas y excluyentes para las personas con discapacidad, es decir, ya no hacer
referencia a términos como “sordos, ciegos, invidentes, autistas” y demas.
“Educacion para Todos” es la 48 Conferencia Internacional de Educacion. “La
educacion inclusiva: El camino hacia el futuro” UNESCO (2008), en la cual se hace
recomendacion de la relevancia de la educacion inclusiva de calidad como un proceso
constante que debe favorecer a todos los estudiantes, para lo cual, debe hacerse de
manera transversal a todos los establecimientos educativos.
El Foro Internacional sobre Inclusion y Equidad en la Educacion UNESCO (2019)
“Todas y todos los estudiantes cuentan”, que fue realizado en la ciudad de Cali —
Colombia- del 11 al 13 de septiembre de 2019, donde se exploraron desafios y estrategias

para superar las barreras que persisten en relacion con los grupos vulnerables y
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marginados, por lo tanto, se hace la invitacion a los sistemas educativos a dar continuidad
con los procesos de inclusion sin dejar a un lado la diversidad.

e La Declaracion de Incheon en 2015, aprobada para la Educacion 2030, cuyo documento
es un compromiso historico entre paises para apostar por la transformacion de vidas a
través de una nueva vision de la educacion. Tiene una estrecha relacion con los Objetivos
de Desarrollo Sostenible — ODS-. Ya que le asigna a la UNESCO la coordinacién de la

agenda Educacion 2030 (UNESCO, 2015)

3.3.2. Panorama nacional.

En Colombia, con el propdsito de velar y garantizar el cumplimiento del derecho a la
educacion en la poblacion infantil, se tiene como primicia la Constitucion Politica de Colombia
de 1991, en la cual se reconoce la necesidad de que sea el Estado quien debe promover y
garantizar condiciones basadas en la igualdad, proteccion y atencion educativa a las personas con
discapacidad. Las disposiciones especificas de este asunto se estipulan en los articulos 13, 44, 47,
67 y 68, ademas de dar disposiciones en lo relacionado con “Dignificacion” de las personas con
limitaciones severas.

Unos afios después, como pate de las distintas reformas constitucionales, surge la Ley
General de Educacion 115 de febrero 8 de 1994, cuyos articulos 46 y 49, establecen que la
educacion para personas con limitaciones sera parte del servicio publico educativo. Es
importante mencionar que en el articulo 46 de la Ley, se hace en si una solicitud para que los
establecimientos educativos coordinen las estrategias o acciones pedagogicas y terapéuticas que
beneficien a la poblacion con discapacidad (Congreso de la Republica de Colombia, 1994), por

ende, se crearon las aulas especiales y las Unidad de Atencion Integral (UAI).
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Posteriormente se da a conocer el Decreto 2082 de 1996, en materia de reglamentacion
de la atencion educativa para personas con limitaciones o con capacidades y talentos
excepcionales (Ministerio de Educacion, 1996). Dicho decreto establece que el servicio
educativo para personas con discapacidad se puede dar en distintos &mbitos, es decir, desde lo
formal, no formal e informal. Luego se encuentra la Ley 361 de 1997 (Congreso de Colombia,
1997), la cual se presenta como el establecimiento de mecanismos de integracion social, dirigido
a las personas con discapacidad. Esta ley presenta en sus articulos 10, 11, 12, 13 y 14 la forma en
coémo se debe garantizar el derecho a la educacion para este grupo poblacional.

En el afio 2006 se vuelve a mencionar el beneficio de derecho a la educacion, pero esta
vez dirigida con énfasis en la poblacion infantil con discapacidad, a través de la Ley 1089 de
2006 o Codigo de Infancia y Adolescencia. Después, en el afio 2009 la Ley 1346 se contempla
como la ratificacion de los derechos de las personas con discapacidad, especificamente el
articulo 24 que hace mencion del derecho a la educacion (Congreso de Colombia, 2009). De esta
Ley surge el decreto 366 de 2009 donde establece la normatividad en cuanto al servicio del
docente de apoyo.

Posteriormente, se aprueba la Ley Estatutaria 1618 en 2013, donde se establecen
disposiciones relacionadas con las personas con discapacidad. En el afo 2015 se reglamente el
decreto 1075 para cumplir con la normatividad respecto a la educacion para personas con
discapacidad, y se especifica lo establecido en los decretos 2082 de 1996 y 366 de 2009.
Finalmente, se encuentra el decreto 1421 de 2017, por el cual se reglamenta en el marco de la
educacion inclusiva la atencion educativa a la poblacion con discapacidad (Ministerio de

Educacion, 2017).



3.3.3. Panorama regional.

En el municipio de La Plata, se resolvio adoptar la Politica Publica a través del acuerdo
No 1-101.5-1-009 de febrero 19 de 2010 en la cual expone institucionalizacion del “Programa
Unidad de Atencion Integral (UAI) para nifios (as), adolescentes y adultos en condicion de
Discapacidad y Necesidades Educativas especiales” (Alcaldia Municipal de La Plata Huila,
2010). El articulo quinto: “la Administracion Municipal dispondra de los recursos del plan de
desarrollo para el funcionamiento del programa” (Alcaldia Municipal de La Plata, 2010, p. 2).
Articulo sexto: “La secretaria de Educacion, Cultura, recreacion, deporte y Secretaria de
Desarrollo Social podra celebrar convenios, contratos, que permitan el ingreso de recursos para
el programa de UAI para la poblacion con discapacidad, de tal forma que se logren aportes

significativos para su auto sostenimiento” (Alcaldia Municipal de La Plata, 2010, p. 5).

66
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Capitulo 4. Diseiio Metodologico

4.1 Enfoque de la investigacion

La investigacion titulada “Sistematizacion de una Experiencia de Disefio e
Implementacion del Plan Individual de Ajustes Razonables (PIAR) para un caso de Discapacidad
Intelectual en el Municipio de la Plata, Huila” se enmarcé dentro del enfoque mixto, dado que
compartid lo planteado por Ruiz (s. f.) cuando precisa que la investigacion mixta busca el
conocimiento amplio y profundo acerca del objeto de estudio y comprenderlo integralmente; asi
mismo, Tashakkori y Teddlie (2003) denominaron los disefios mixtos como el tercer movimiento
metodoldgico, y Mertens (2007) plantea que el enfoque mixto esta basado en el paradigma
pragmatico, es decir, el significado de una expresion se determina por las experiencias o

consecuencias practicas.

En cuanto a la clasificacion del método mixto, la investigacion respondio a los siguientes
criterios: el disefio resalta con su estatus dominante “CUAL — cuant” (Johnson y Onwuegbuzie,
2004). La investigacion otorg6 un papel predominante al enfoque cualitativo desde la necesidad

de profundizar en practicas pedagdgicas.

En cuanto al tipo de estrategia seguida, el proceso investigativo respondio a una
estrategia secuencial, la cual permite en una primera etapa recolectar y analizar datos cualitativos
o0 cuantitativos y en una segunda fase analizar los datos del otro método; para de esta forma los

datos que se recolectan y analizan en una fase posibiliten complementar la otra fase.

El anélisis de los datos en el enfoque mixto, segiin Hernandez et al. (2003) sugiere “(...)
incluir una seccion de donde se presente el método, la recoleccion y el anélisis de datos tanto

cuantitativos como cualitativos” (p. 634). Los resultados del proceso investigativo se presentan
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en un esquema de triangulacion que brinda la consistencia a lo que se ha definido como Fase I y

Fase 1I.

4.2 Diseiio de investigacion en dos fases

4.2.1 Fase I: Enfoque Cuantitativo, Método Descriptivo

La Fase I, sustenta el método descriptivo, donde “miden o recolectan datos y reportan
informacion sobre diversos conceptos, variables, aspectos, dimensiones o componentes del
fendmeno o problema a investigar” (Hernandez et, al. 2018, Pag. 108).

De igual forma, esta fase da la priorizacion del acercamiento institucional con la
estructuracion del plan de sistematizacion de la experiencia, aportando a la revision documental
y en la identificacion de elementos de educacion inclusiva, de igual forma, se da un acercamiento
a los procesos relacionados con la atencion educativa del caso de discapacidad y se llega a la
recopilacion de la perspectiva institucional, la cual va desde la planeacion hacia el enfoque de
inclusion. Con estos parametros, se permitio dar inicio con el Plan de Sistematizacion de la
experiencia, a partir de un caso con discapacidad de la gestion escolar en riesgo de desarrollar

acciones de exclusion o discriminacion.

4.2.2 Fase II: Enfoque Cualitativo, Método Sistematizacion de Experiencias

El planteamiento principal de esta investigacion se basa en un disefio de sistematizacion
de experiencias, cuya conceptualizacion se basa en lo establecido por Oscar Jara como:
“procesos historicos y sociales dinamicos que estan en permanente cambio y movimiento” (Jara,
2013, p. 3-4). En el afio 2018, Jara se encargd de manifestar que la sistematizacién permite llevar
a cabo una interpretacion critica de las experiencias que se viven y que esta depende de la forma

en como se realiza el proceso en cuanto a orden y reconstruccion.
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4.3 Sistematizacion en 5 tiempos como lo propone Oscar Jara
Siguiendo con lo establecido por Jara (2018), acerca de la sistematizacion de

experiencias, se da paso a los cinco tiempos que se precisan asi:
4.3.1 Punto de Partida.

Indica partir de la propia practica que enmarca la experiencia, es decir, ser un participante
y actor de esta, teniendo informacion clara y de primera mano, la cual se va consignando en
varios registros. En este momento, se inici6 la sistematizacion de la experiencia, en el momento
mismo de la implementacion del PIAR para un caso particular de discapacidad intelectual en la

LLE. Técnico Agricola, ubicado en el municipio de La Plata.
4.3.2 Formular un Plan de Sistematizacion.

Para ello, se estructuraron los siguientes cuestionamientos como parte de la formulacion:
“;Para qué queremos sistematizar? ;Qué experiencia queremos sistematizar? ;Qué aspectos
centrales de esta experiencia nos interesan mas? ;Qué fuentes de informacion tenemos o
necesitamos? ;Qué procedimiento vamos a seguir?” (Jara, 2018, p. 5).

A estas preguntas orientadoras de la estructura, se suma la importancia del plan de
sistematizacion, considerando el manejo de tiempo y disponibilidad, donde compaginan

requerimientos del proceso y de la experiencia.
4.3.3 La Recuperacion del Proceso Vivido.

En este punto, se realiz6 la descripcion y narracion de los elementos de la experiencia, en

la cual se va detallando cada momento vivido. Aqui es importante tener en cuenta a) la
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reconstruccion de la historia de la experiencia y b) ordenar y clasificar la informacion. Para este
ejercicio se tiene la siguiente secuencia:
a) Reconstruir la historia de la experiencia
Se tuvo como clave no suponer adelantos en el andlisis critico de los elementos
reconstruidos, ya que al ser una experiencia narrada y contada desde sus propios actores
protagonistas, resulta complejo el alejar lo interpretativo que se va desprendiendo en el proceso.
Oscar Jara invita que se ejecute una recoleccion de manera individualizada de tipo observacional
que sean llevadas a cabo en el proceso de reconstruccion de la historia inherente a la experiencia.
Se corria un riesgo en cuanto a no tener la mayor claridad en los objetivos y objetos en si de la
sistematizacion de la experiencia, por lo que se podia reconstruir aspectos innecesarios y que
desvirtuaban los propdsitos de esta.
b) Ordenar y clasificar la informacion
El éxito obtenido aqui, se bas6 en la forma en la que se acordo el eje de sistematizacion,
es decir, partiendo de este, se pudieron determinar componentes relevantes para la clasificacion.
Fue necesaria la creacion de categorias que facilitaran un orden de la informacion y reconstruir
aspectos. Se tuvieron en cuenta las intenciones que se expresaron y las acciones realizadas, asi
como los resultados depositados y las opiniones expuestas, al igual que las emociones o

sensaciones que se vivieron.

4.3.4 Reflexion de Fondo.

Como consecuencia de la reflexion de los procesos, componentes y aspectos
reconstruidos previamente, se llegd al momento del analisis, las sintesis e interpretaciones

criticas de la experiencia como tal; con esto, se vio favorecida la generacion de aprendizajes. Por
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esta razon, se tuvo cautela en el manejo y desarrollo de los tiempos que le preceden; ya que estos
eran la fuente de la reflexion (Jara, 2018).
4.3.5 Puntos de llegada.

Este se constituye como el ultimo tiempo en el que se formularon las conclusiones y se
comunicaron los aprendizajes, que estaban orientados a la transformacion de las practicas. Para
llevar a cabo la comunicacién de los aprendizajes, se elabor6 una sintesis que contiene su
respectivo informe en relacion con el proceso que aqui se presenta; ademas, de tener en cuenta el
publico al cual se dirigio.

4.4 Plan de Sistematizacion
La seriacion de acciones se distribuye asi:
- Descripcion de las condiciones previas (antes de la aplicacion del PIAR)
- Proceso de formulacion del PIAR
- Intervencion: Actividades y sus momentos respectivos (tiempo, recursos -econdomicos
/materiales /humanos-y valoraciones), metodologia aplicada, asi como factores favorable
y obstaculos.
- Logros alcanzados: En desempefio académico de los estudiantes posterior a la

intervencion.
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Figura 3. Fases 1 y II. Integracion cualitativo - cuantitativo con predominancia en lo cualitativo.

FASE |, CUANTITATIVA | FASEIICUALTATIVA |

Método: descriptivo ) )
Método: Sistematizacion de

VARIABLES Experiencias

GESTION DIRECTIVA:

- Direccionamientto estratégicoy horizonte
institucional.

- Gestion estratégicz

Momentos

- Gobierno escolar _ CARACTERIZACION DE LOS Observacién “ Ficha g

- Cultura institucional | PROTAGONISTAS caracterizacion
- Cima escolar

Relacion con el entorna RECONSTRUIR EL DEVENIR Taller pedagogico Guia de taller

GESTION ACADEMICA HISTORICO

- Disefio pedagégico
pedagog Guia Fichas de

- Practicas Pedagogicas - — 2
- Gestién de aula REFLEXIONES DE FONDO recupeacionde
. S SOBRE LA IMPLEMENTACION aprendize

GESTION ADMINISTRATIVA Y FINANCIERA

- Apoyo a2 gestion académica REFLEXIONES SOBRE LA Entrevista
- Administracion de planta fisica y recursos t L CATEGORIA DEL PLAN DE

| Guia de entravista

- Administracion de recursos complemantarios A

- Talento Humano SISTEMATIZACION
- Apoyo financiero y contable
GESTION DE LA COMUNIDAD

- Accesibilidad

- Proyeccion a la comunidad
- Participacion y convivencia
- Prevencion de riesgos

GUIa ravision
documental

Revision Documental

INTEGRACION
METODOLOGICA

Analﬁﬁm:rﬁmm‘ﬁ:mﬂigg:mm INTEG R‘AGON
ANALITICA

Nota: explicacion del enfoque mixto disefiado para la sistematizacion, a partir de lo establecido por Jara, 2018.

4.4.1 Técnicas e instrumentos de la investigacion (cualitativas y cuantitativas)
Las técnicas empleadas en el proceso de recoleccion de informacion de la experiencia

fueron dos: La observacion Participante y la Entrevista; teniendo en cuenta lo expuesto por

Taylor y Bogdan (1987) asi:

4.4.1.1 Revision Documental desde un Enfoque Cuantitativo.
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El analisis documental a partir de Aratjo Ruiz, Juan A, y Arencibia Jorge, Ricardo.
(2002) comprende el ejercicio cuantitativo mediante los indicadores bibliométricos descritos por
tres caracteristicas principales: la distribucion de la informacion, la frecuencia o aparicion en los
documentos y la produccién de aportes tedricos. La investigacion, permitid identificar la
frecuencia o aparicion de referentes conceptuales que precisan la planeacion institucional desde
los siguientes elementos constructos: Educacion inclusiva- inclusioén educativa- inclusion;
Integracion educativa — integracion — necesidades educativas especiales; Discapacidad —
problemas de aprendizaje- poblacion vulnerable; Enfoque diferencial — capacidades
diferenciadas; Flexibilizacion- Disefio Universal- Plan Individual de Ajustes Razonables.

En el desarrollo investigativo, se disefa el instrumento denominado matriz de revision
documental para la exploracion de la gestion escolar a partir de los componentes directivo,
académica, administrativa -financiera y de la comunidad; mediante la construccion de 100 items
de identificacion de frecuencia o aparicion de conceptos para la atencion de estudiantes con
discapacidad; el valor de medida se establecio con escala tipo Likert que mide el nivel de
frecuencia de conceptos evidenciados desde: Presente con claridad (4), Presente sin coherencia
normativa actual (3), Presente de forma aislada (2), Presente sin descripcion o procedimiento (1),

No existe informacion (0).

Tabla 2. Escala de medicion Fase I- Cuantitativa

Puntaje Descripcion

0-10 No existe indicadores conceptuales hacia los procesos de atencion a estudiantes con
discapacidad
11-29 Precisan indicadores conceptuales para la atencion de estudiantes con discapacidad

sin la precision normativa actualizada
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30-50 Precisa indicadores conceptuales en aparta especial para discapacidad

51-79 Precisa indicadores conceptuales en apartados generales, sin la especificacion o

descripcion para la atencion de estudiantes con discapacidad.

80- 100 Precisa los indicadores conceptuales en los apartados generales y describe el

proceso de atencion a estudiantes con discapacidad.

Nota: fuente propia a partir del trabajo realizado en el macroproyecto sistematizaciéon de experiencias de disefio e
implementacion del PIAR en el huila.

4.4.1.2 Observacion participante — cualitativa.

Desde Taylor y Bogdan (1987), conlleva a un trabajo de campo, el cual consiste en
establecer una comunicacion en donde los informantes se sientan confortables, los observadores
participantes deben instaurar una relacion en la que los informantes se sientan comodos, deben
permanecer neutrales y optar por una actitud confidencial. Un punto primordial de la observacion
participante se fundamenta en la manera en las que las personas emplean el lenguaje,
interpretando los simbolos verbales y no verbales de los informantes y los contextos en los que
son implementados, ya que pueden variar de una persona a otra, haciendo que de esta manera se
lleva a cabo la recoleccion de datos por medio de preguntas en donde se pueda obtener la
informacion requerida y en donde se tenga en cuenta lo expuesto anteriormente.

En este mismo sentido, Taylor y Bogdan (1987) consideran que la cantidad de
informacion que se recoge al integrarse al campo resulta ser muy amplia haciéndolos sentir
constantemente agobiados; por eso se tratd de llevar un limite respecto al tiempo que los
observadores estuvieron en el escenario; considerando asi que una hora por observacion era
suficiente. A medida que el observador se va habituando con el medio y desarrolla destreza en la

observacion se puede llegar a hacer posible una prolongacion del periodo.

4.4.1.3 Entrevista Semiestructurada — Cualitativa.
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Para Taylor y Bogdan (1987), el entrevistador debe hacer que el informante se sienta
familiarizado con el tema a investigar y sienta seguridad y confianza en el ambiente en que esta,
el uso de dispositivos electronicos genera ambientes en los que los observadores pueden adquirir
resultados propicios en la investigacion ya que todo queda registrado para llevarse a cabo de esta
manera un analisis mas profundo.

En efecto, esta fue una de las técnicas en las que se empled una serie de encuentros
flexibles y dinamicos para la interaccion dada entre investigador y entrevistados. En este
momento el papel del entrevistador, mas que indagar y recoger informacion, fue un papel
trascendental porque esa informacion era de fuentes primarias y una base fundamental en este
proceso, por eso se busco obtener respuestas de la manera mas natural posible. En decir que, las
entrevistas disefladas bajo un enfoque cualitativo posibilitaron “la comprension de las
perspectivas que tienen los informantes respecto de sus vidas, experiencias o situaciones, tal

como las expresan con sus propias palabras” (Taylor y Bogdan, 1987, p. 101).

4.5 Plan de analisis

4.5.1 Plan de analisis de la informacion para los datos cualitativos.

El plan de andlisis de los datos cualitativos se realizd en clave analitica categorial desde
los planteamientos de Strauss y Corbin (2002) para los procesos de codificacion usados en la

Teoria Fundamentada (TF).

4.5.2 Plan de analisis de los datos cuantitativos.

Con el fin de sintetizar la informacion obtenida y poder realizar el analisis de manera que

se pudiera organizar conceptualmente los datos y presentar la informacion siguiendo la linea
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investigativa establecida, se presentaron la siguiente operacionalizacion de variables, las cuales
facilitaron la clasificacion de los datos registrados, por consiguiente, propiciaron una importante
simplificacion de los mismos, ademas de facilitar su analisis y poder responder a la

identificacion del Plan de Sistematizacion de la experiencia.

Tabla 3. Operacionalizacion de las Variables - datos cuantitativo

Variable Subvariable Instrumento
ftems
Gestion Directiva Direccionamiento estratégico y horizonte institucional 1-5
Gestion estratégica 6-10
Gobierno escolar 11-15
Cultura institucional 16-20
Clima escolar 21-25
Relacién con el entorno 26-30
Gestion Disefio pedagdgico (curricular) 31-35
Académica Practicas pedagogicas 36-40
Gestion de aula 41-45
Seguimiento académico 46-50
Gestion Administracion de planta fisica y recursos 51-55
Administrativay  Apoyo a la gestion académica 56-60
Financiera Talento humano 61-65
Gestion de la Accesibilidad 67-70
comunidad Proyeccion a la comunidad 71-75
Prevencion de riesgos 76-80
Participacion y convivencia 81-85

Nota: construccion a partir del instrumento de matriz de revision documental- cuantitativo

En cuanto a la validez del contenido del instrumento se evaluo a través del panel de tres
jueces expertos teniendo en cuenta los siguientes criterios: a) Experiencia en la realizacion de
juicios y toma de decisiones basada en evidencia, b) reputacion en la comunidad, c)
disponibilidad y motivacion para participar, y d) imparcialidad y cualidades inherentes como
confianza en si mismo y adaptabilidad. (Escobar y Cuervo, 2008); se utiliza rejilla de Escobar y
Cuervo, 2008, en los aspectos de suficiencia, coherencia, relevancia y claridad. Se reciben juicio

y se ajusta instrumento.
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Tabla 4. Validez del instrumento

Validez de Constructo

Claridad de redaccion

Contenido

Congruencia

Coherencia

Relevancia

Lenguaje adecuado, pertinencia de los
indicadores, dimensiones y variables de
estudio.

Observaciones

Juicio de expertos en el tema
Educacion Inclusiva

Aplicacion del instrumento, posterior a
Prueba piloto ello, la comparacion de las respuestas
obtenidas.

Una vez analizado los puntos anteriores
Ajuste final del instrumento ~ Jjuicio de expertos- prueba piloto se realiza
ajuste en niumero de preguntas, términos y
relevancia en puntos.
Nota: elaboracion propia.

4.6 Protagonistas de la experiencia

Estudiante con discapacidad intelectual, padres de familia, docente de apoyo,
administrativo, docente orientador e investigadores. En el proceso de analisis de las entrevistas
se utiliza la siguiente codificacion:

Tabla 5. Codificacion de los protagonistas

D1: Docente 1 P1: Pregunta 1 DO: Docente Orientador
D2: Docente 2 P2: Pregunta 2 DG: Docente de Grado
D3: Docente 3 P3: Pregunta 3 DPTA: Docente PTA
D4: Docente 4 P4: Pregunta 4 (Programa Todos a

D5: Docente 5 PS: Pregunta 5 Aprender)

Nota: elaboracion propia

Con esta codificacion se facilita el proceso de interpretacion y andlisis de resultados en los

que se aplico la entrevista.
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4.7 Aspectos éticos

En el territorio colombiano la Resolucion 8430 de 1993 es la norma cuyos contenidos
definen las directrices éticas durante las investigaciones académicas, segun Lopera (2017), que a
su vez acogen los parametros internacionales en este campo.

Entonces, segun esta Resolucidn el punto uno para el trabajo investigativo es tener la
autorizacion del representante legal del espacio donde se focaliza el proyecto, en este caso la LLE.
Luego, hacia los participantes es darles una informacion clara de lo que representa el estudio en
su proceso y posibles efectos que sobrevienen producto del trabajo investigativo (Lopera, 2017).

Anexo a lo previo en Colombia estan la Ley 1581 de 2012 y el Decreto 1377 de 2013,
sobre la confidencialidad de datos personales, por tanto, se reitera que para la presente
investigacion los principios de confidencialidad son respetados y acatados conforme lo dicta la

normatividad.



79

Capitulo 5. Resultados

El apartado ofrece el producto del proceso requerido en la realizacion del documento
PIAR por parte de un grupo de educadores en el nivel primaria, para su aplicacién en beneficio
de la Institucion Educativa a partir de un caso de discapacidad intelectual, situacion con la que se
promueven las practicas inclusivas.
5.1 Primer momento: caracterizacion del caso de discapacidad intelectual como punto de

partida

El momento de partida hace parte del objetivo uno, el cual es caracterizar el caso de
discapacidad intelectual con el que se realizara el disefio y la implementacion del PIAR. Ademas,
este primer constructo narrativo contiene la caracterizacion del participante, una profundizacién
en cuanto a sus caracteristicas biopsicosociales y pedagogicas (presentacion del caso), proceso
que se realizdo mediante la observacion y la ficha de caracterizacion. Esta tltima se somete a
prueba piloto, derivado de ese ejercicio se define la estructura definitiva de la ficha de
caracterizacion, misma que subsecuentemente se diligencia y expone en este texto sus resultados.
Posteriormente, se puede observar el perfil de las investigadoras, y finalmente los datos en
relacion con el contexto escolar en andlisis. Entonces, se abre el espacio para plasmar la
presentacion de la persona participante de esta investigacion, asi:

Contexto y vida familiar

Estudiante de 9 afios en grado 3° de escolaridad, con discapacidad intelectual, cuya
historia de vida toma por inicio asistencia de partera para la madre en funcion de la llegada del
neonato, no tuvo lactancia, hay registro de negligencia y desproteccion junto a baja alimentacion
que ocasiond desnutricion y posterior abandond a los 30 dias de nacimiento. La custodia la

asume la abuela paterna y reside en casa con familia extensa (sobrepoblacion) y recibe
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afectividad del circulo familiar. El desarrollo motriz refiere gateo a los seis meses, caminata al

ano. En el ambito social es un nifio sociable, reconoce sus figuras de autoridad y es afectivo.
Dimension cognitiva

Procesos psicologicos basicos:

e Motivacion: Extrinseca el nifio es bastante sociable y le gusta dialogar con todo el mundo
a pesar de tener una dificultad en el lenguaje.

e Atencion: selectiva, el estudiante presenta dificultades para hacer una seleccion de
informacion relevante, para las actividades que debe desarrollar. Se mantiene concentrado en
actividades por ciclos cortos, como en clases y talleres, o actividades a realizar.

e Percepcion: el estudiante reconoce formas como; circulo, triangulo y cuadrado desde las
figuras geométricas, discrimina muy bien los colores, no se evidencia dificultades visuales.

e Memoria: Es a corto y mediano plazo, presenta dificultades frente a conceptos y temas
especificos de algunas areas, se evidencia un vocabulario poco enriquecido, con dificultad para
pronunciar algunas palabras.

Procesos psicologicos secundarios:

o Interpretar: Observa objetos y acciones donde las interpreta por medio del dibujo donde las
describe y las ilustra.

e Argumentar: No logra analizar, no da respuesta coherente en algunas ocasiones, no da
respuesta a resolucion de problemas simples de la cotidianidad de forma oral.

e Proponer: Presenta dificultad en referencia de procesos, como relacionar entre elementos
de dos 0 més textos, por su misma debilidad en su lecto - escritura.

e Competencias de lectura y escritura: presenta un léxico poco enriquecido para su edad, no

lee, dificultades fonologicas y trastorno de lenguaje, que le implican la articulacion de las
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palabras. En el desarrollo del lenguaje se detectan dificultad verbal debido a frenillo lingual, este
es sometido a cirugia para su retiro, no obstante, hay continuidad de la problematica con registro
de pocos avances.

e Transcribe muy bien, tiene buena letra, no toma dictado, reconoce y escribe las vocales y
los fonemas M y P.

e [enguaje y comunicacion: No mantiene un contacto ocular realiza intentos, pero se le
dificulta a gran escala, reconoce la importancia de utilizar ciertas palabras, aunque no las articule
de forma correcta. Pese a su limitacion oral, busca las formas de hacerse entender y participar
activamente en las conversaciones con sus pares.

¢ Funciones ejecutivas: El estudiante no es organizado en la entrega de las actividades a
realizar en casa, no planifica ni busca los medios para lograrlo, ya que no hay acompafiamiento
de su familia. Las actividades o talleres que se trabajan en el aula de clase siempre son
supervisadas y con el apoyo de la docente.

e Estilo y Ritmo de Aprendizaje:

- Estilo: Visual, Auditivo y Kinestésico

- Ritmo: Lento

Recomendaciones: terapias de lenguaje, acompafiamiento continuo al nifio para poder
controlar sus sentimientos de negacion y frustracion ante las perdidas, los castigos entre otras
actividades cotidianas que presenten dificultad para €l.

- Crear rutinas diarias.

- Demostraciones de afecto de forma mas recurrente por parte de sus familiares.

- Poco uso de medios electronicos.

Dimension socioafectiva
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Presenta una relacion cercana con la abuela y su familia, lo cual son muy permisivos, en
ocasiones se torna agresivo en el aula de clase con sus pares académicos, no acata 6rdenes del
docente, le cuesta socializar y seguir las normas. Este comportamiento tiende a empeorar cuando
se frustra por no poder realizar las actividades escolares y notar que el resto de sus pares si.

El neurologo recomendo terapias afectivas por parte de sus familiares para canalizar
emociones negativas, sienta compafia, que no esté solo, y que cualquiera que sea la limitacion
juntos la van a superar. El nifio comunica sentirse muy bien en compaifia de su abuela, que sus
padres no pasan mucho tiempo con el debido a que pasa trabajando.

Dimension corporal

El estudiante se encuentra en terapia fisica debido a que presenta problemas en su
motricidad fina, mal dominio de pinza, torpeza a la hora de correr saltar, falta de equilibrio, poca
coordinacidn viso — motora.

También hace referencia a:

e Motricidad Gruesa: regular, requiere por momentos apoyo para ejercicios en los cuales se
comprometen los musculos para fuerza o movimientos estructurados, como rutinas.

e Motricidad fina: no goza de dominio de pinza, su rasgado es regular.

e Lateralidad: no identifica su derecha o izquierda.

e Ubicacion espacial: cuando se le pide al nifio que busque un objeto que se encuentra a la
derecha a unos 5 metros, se confunde por su lateralidad y no ubica el espacio que se le indica con
claridad, requiere de apoyo.

¢ Coordinacion simultanea: cuando realiza ejercicios como arriba, abajo 4 veces cada

ejercicio se confunde es arritmico, no se graba la rutina.
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En los espacios de clases se evidencia inquieto, le da ansiedad debido a que se le dificulta
estar tanto tiempo sentado o realizando la misma actividad, su memoria es a corto plazo y débil
capacidad de atencion.

Dimension comunicativa

Por su limitacion verbal se evidencian altas dislalias, sustituciones fonologicas, confusion
en el reconocimiento de grafemas y dificultades en la gramadtica. Se le dificulta expresar su sentir
si esta molesto o triste, prefiere aislarse del aula o estar solo, cuando se siente més calmado
accede hablar de lo que le ocurre. Por momento no modera su tono de voz.

Se encuentra en terapia de lenguaje con el fin de mejorar poco a poco sus limitaciones,
realiza ejercicios de respiracion. El nifio presenta problemas en el drea de matematicas, no son de
su agrado por ello no realiza las actividades, a la hora de utilizar el dinero si identifica las
monedas, billetes, pero no logra sacar resolver sumas o restas sencillas de un digito; no cuenta
con ningun apoyo para su desenvolvimiento o movilidad. Le gusta el futbol siempre que puede
participar. No sigue instrucciones de mando si estas no son de su agrado o parecer, hace caso
omiso a las mismas, si no estd de buen estado de &nimo no respeta las reglas o normas del plantel
educativo.

Participacion e inclusion social

Cuando se lo propone es muy sociable con sus pares, juegan y comparten sin dificultad.
Referente a su nucleo familiar sus abuelos, primos y padres son muy permisivos y le permiten
cualquier accién sea positiva o berrinches justificando que ¢l es un nifio con necesidades que hay
que entenderlo.

Perfil de fortalezas, limitaciones y necesidades
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e Fortalezas: le gusta hablar con todo el mundo, aunque no se le entienda casi, se divierte
siendo sociable, de esa forma se afianza mas su seguridad y su limitacion verbal mejora poco a
poco.

e Limitaciones: poca aceptacion ante sentimientos de negacion, frustracién o desdnimos no
respeta normas si no las comparte, déficit de atencion, memoria corto plazo.

e Necesidades: debido a la situacion actual por COVID presenta falta de terapias
psicologicas, conductuales y terapia de lenguaje dado a que la intensidad de estas ha disminuido
a gran escala. Falta de apoyo en casa, poco acompafiamiento de la realizacion de las actividades.
Analisis de barreras

e Barreras actitudinales: Falta de acompafiamiento y seguimiento en las actividades de
ensefanza y aprendizaje por parte de la familia. Poco manejo de impulsos y emociones.

e Barreras Acceso a la informacion: Realizar actividades que tengan que ver como lecturas
de iconica y de razonamiento de lo simple a lo concreto.

e Barreras Curriculares — Didacticas: Realizar ajustes razonables, didacticos y apoyos
pedagogicos articulados en el DUA (Disefio Universal del Aprendizaje).

Tipo de oferta educativa
Oferta general
Proyeccion de apoyo pedagogico
Multiples formas de presentar la informacion, Multiples formas de representar la
informacion y Multiples formas de motivacion
Ajustes razonables didacticos

Materiales, Espacios, Tiempos, Comunicacion y Metodologia
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Con este proceso se pudo dar inicio a la realizacion del Anexo 1 del PIAR (Ver anexo 6
de este documento).

Observaciones: necesita un nivel de requerimiento limitado y generalizado con lo cual se
hace ajuste razonable didéactico (material, espacio, tiempo, comunicacion y metodologia), lo cual
debe ir sumando estrategias de integracion del DUA.

El siguiente paso fue el disefio de una ficha de recoleccion de datos para ahondar en la
caracterizacion en cada area definida hacia la obtencion de un diagnostico amplio y clarificador
de la subjetividad del estudiante, esta estructura de ficha se somete a proceso piloto para su
validacion como instrumento. Establecida la ficha se extrae la informacion, que se relaciona de la
siguiente manera:

Contexto de la situacion:

Se realizaron tres encuentros los cuales tuvieron lugar en la casa de la docente del
estudiante quien vive en el sector urbano del municipio de La Plata, y a la vez, es investigadora
en el presente proceso. La actividad se desarroll6 en este lugar debido a las restricciones de
confinamiento por emergencia de salud global.

El estudiante del grado segundo, procedente del Barrio Garcia Herreros con su tio como
acompafiante para dejarlo y recogerlo, arribaba al punto de llegada los martes, miércoles y jueves
del 27 al 29 de abril de 2021, desde las 2 pm hasta las 5 pm. Lo anterior, con el propdsito de
realizar la aplicacion de la ficha de caracterizacion del estudiante, propuesta por las docentes de
la Universidad Surcolombiana que estan a cargo del macroproyecto del cual se desprende el
presente proyecto de estudio.

Relato de lo ocurrido. El estudiante se encontr6 en un lugar acondicionado para ser

llamativo y agradable, alli se la facilitd una secuencia didactica, donde se integraban las
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dimensiones del desarrollo que se debian observar en la ficha. La actividad se inicié presentando
un video de un cuento a modo de motivacion, en el area de lenguaje, a la vez de recurso para
realizar las actividades programadas, las cuales se le entregaban en material fisico y se
distribuyeron durante las tres secciones. Asi mismo, se le proporcioné material manipulable para
que el nifo utilizara en el desarrollo de las actividades sugeridas.

Las primeras dos secciones se desarrollaron sin ninguna dificultad, debido a que el nifio
ya se conocia con una de las docentes y con la otra fue se generd una facil interaccion en tanto
que, en la ultima seccion hubo un poco de dificultad ocasionado por el encuentro virtual con la
docente residente en otra municipalidad. Las tres jornadas propuestas se desarrollaron de manera
consecutiva y la secuencia didéctica fue seguida paso a paso, con las interferencias para observar
algunos items de relaciones interpersonales. Igualmente, para las actividades las investigadoras
se alternaron, mientras una de las docentes dirigia la otra observaba y registraba lo que ocurria en
el transcurso de la seccion.

Esta mecénica de acompafiamiento de las docentes gener6 al estudiante tranquilidad,
confianza, colaboracion y se logréo mantenerlo motivado, esto ultimo, fuente de atencion a cada
una de las actividades realizadas. Pero, también se evidencio que el trabajar sin sus compafieros
le ocasiona inseguridad porque siempre busca seguir o guiarse de alguien; pese a esto, el nifio
trat6 de hacer las cosas, aunque necesitaba que le estuviesen mirando siempre. El desarrollo de
esta actividad en general fue muy productivo, ya que se pudo evidenciar que es necesario realizar
ajustes tanto en la secuencia didéactica, como en el tiempo y facilitarle otro tipo de material

didactico.
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Asi mismo, este ejercicio de caracterizacion del estudiante dio una amplia informaciéon
especialmente en la descripcion de lo que hace, puede hacer o requiere apoyo el estudiante con el
fin de facilitar su proceso educativo. Consecuentemente, los aprendizajes a destacar se listas asi:

» El desarrollo de esta experiencia facilita la informacion requerida para desarrollar el anexo
2 del PIAR. (Ver anexo 7 de este documento).

» Es indispensable proporcionarle al nifio diferente material para que ¢l pueda utilizar al
querer expresar lo que ha aprendido.

* Aunque, tenga a su docente haciendo la orientacion es importante la interaccion con otros
nifios de su misma edad, ya que esto facilita observar habilidades sociales y afectivas como
modelos de seguimiento.

* Que los nifios pese a su discapacidad demuestran interés por aprender y sienten alegria
porque son atendidos y se les presta atencion de ahi la importancia de felicitarlos por sus logros y
hacerlo visibles ante los demaés.

Palabras clave: Docente, observacion, ficha de caracterizacion, actividades, seccion, PIAR y
secuencia didéctica.

Caracterizacion del rol docente

Las educadoras familiarizadas y con pericia en cuanto a las ayudas metodologicas
predispuestas para el presente estudio, dan curso a la praxis pedagdgica aqui abordada, durante el
desarrollo hacen acopio informativo procesal y destacan los datos de mayor notoriedad teorica
acontecidos, como corresponde a un proceso de sistematizacion seguin lo expone Jara (1998).

En otro angulo, pero de necesaria aclaracion es de anexar que ambas educadoras son
nombradas acorde a los dispuestos por el Decreto 1278, y una de ellas es la docente en contacto

cotidiano con el estudiante, la otra docente se incorpora al proceso con la presentacion de la
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primera educadora y mediante dialogo informal mas actividades ludicas, asi esta otra persona
forja vinculo con el educando y a medida que transcurre el tiempo de contacto la interaccion
fluye y se fortalece.

De ahi que, la accion sistematizadora implementada se convierte en fuente de
conocimiento disciplinar derivados de la praxis, asi como razén y sustento para mejorar
acepciones, juicios de valor y prejuicios sobre lo que representa en el campo educativo este tipo
de poblacién educativa en su proceso formativo. Asi se marca, por un lado, la preponderancia de
la reflexion que identifica realidad contra mitos. En tanto que, por otro lado, est4 lo concerniente
al andlisis critico donde surge la oportunidad de contrastar ideas preconcebidas frente a certezas
experienciales desde la optica del profesional, ejemplo de ello la realizacion y aplicacion del
PIAR entre aciertos y errores.

Ahora bien, dadas las condiciones de la practica pedagogica, se distribuyen las dos
investigadoras roles diferentes como son la de contacto directo con el participante y la de quien
convierte la informacion de lo sucedido en descripciones minuciosas, mismos que a criterio de
las dos investigadoras se hace en alternancia para un aprendizaje mas uniforme de lo vivenciado.
Al tiempo, es de subrayar que cada encuentro sirve de motivacion para ahondar en la busqueda
de conocimiento pertinente al trabajo en curso, como ejercicio de aprendizaje autonomo,
enriquecido por el papel de las docentes guias del proceso investigativo para dilucidar dudas
(Torres y Cendales, 2017). Esto mismo fue requerido en la construccion textual del documento

de sistematizacion, para asegurar un estilo literario grato y una lectura clara.

Aprendizajes extraidos
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Secuencia didactica. El conjunto de actividades planteadas para beneficiar
conocimientos especificos, mediante formulaciones que posibiliten su desarrollo, conocidas
como secuencias didacticas (Pitluk, 2016, p. 80) son herramientas indispensables para favorecer
a los nifios con discapacidad intelectual en sus procesos de aprendizaje, en la medida en la que
ordenan las preparaciones educativas que forjan los docentes, teniendo en cuenta que los nifios
con discapacidad intelectual derivan determinadas necesidades educativas especiales y requieren
de mayor tiempo y de optar por distintas formas en las que se puedan adquirir los saberes, lo cual
se evidencia en las reuniones programadas y desarrolladas con el estudiante, las cuales sirvieron
a su vez, como proceso de caracterizacion. De igual forma, se estructuran en los Ajustes
Razonables plasmados en el PIAR.

Planeacion de clase. Uno de los elementos precisos en el sistema de aprendizaje para
nifios con discapacidad intelectual en su aprendizaje, es el proceso mediante el cual “la
ensefianza se concentra de forma sistémica a partir de la sintesis de diferentes pasos” (Reyes,
2017, p. 88) que se concentran en la planeacion de clase, el docente velando por dar
cumplimiento, recurre al uso de la guia del proceso educativo, en este caso desde el punto de
vista didactico, mediante el cual se han logrado los objetivos de la labor educativa en tiempos
estipulados especificamente en aras de fijar y cumplir proyecciones delimitadas a través de
métodos de trabajo.

Reunion con la familia. Se evidencia la necesidad de la existencia del compromiso
familiar respecto al &mbito escolar, ademas del acertado comportamiento de los familiares que se
encuentran orientando los procesos educativos de los nifios. Por lo anterior como dicen Avila y
Giannetti (2021) debe haber participacion en la posible y mayor medida de los padres y madres

de familia en las dindmicas de mejoramiento educativas, ademas de incentivar su relacion y
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articulacion con los profesores, conociendo las agendas que se manejen (p. 7), esto se puede
garantizar mediante el apoyo de los progenitores en reuniones entre familia o en las reuniones
que se convocan en las instituciones escolares, asi mismo por medio del acompafiamiento a la
hora de realizar tareas y deberes educativos.

Reunion con la Docente de Apoyo. Se visualiza la necesidad de la existencia de
espacios adicionales instaurados en la normalidad académica de los procesos educativos, ademas
de la importancia de la voluntad docente durante el desarrollo de saberes de los nifios con
discapacidad intelectual en sus procesos de aprendizaje. Por lo anterior como dicen Reeve y
Cheon “se evidencia que los escenarios para impulsar motivacion presentan satisfaccion de las
necesidades basicas de ensefianza y bienestar general” (Reeve y Cheon, 2016, p. 36), planteando
apoyo a la inclusion y colaborando en el desarrollo de actividades generales que pretenden que
los nifios desarrollen su potencial y pueden adquirir saberes propios de acuerdo con sus
necesidades especiales.

Reunion con el docente del Programa Todos a Aprender (PTA). La existencia de
espacios adicionales como reuniones con el docente del PTA en los procesos educativos
inmersos en el espectro escolar denota importancia sobre la inclusion durante el desarrollo de
saberes de los nifios con discapacidad intelectual en sus etapas de adquisicion de conocimiento.
Por lo anterior, las reuniones de capacitacion con los docentes PTA dentro de los cronogramas,
generan practicas rutinarias que se relacionan positivamente en la pedagogia, realizando
acompafiamiento para que se mejoren las practicas docentes (Ruiz, 2018, p. 9) de esta manera se
permite la promocion de una buena convivencia escolar.

Reunion con la psico-orientadora. La funcion que cumplen los psico-orientadores

frente al desarrollo de espacios de mejora en la escuela como las reuniones fundamentadas en la
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prevencion del fracaso escolar, en donde se descubren problemas de aprendizaje y se ayuda a
avanzar psicologica y afectivo-socialmente a los nifios con discapacidad intelectual en sus
procesos de aprendizaje (Delgado, 2019, p. 37) es preponderante a medida que permite que las
familias orienten de mejor manera la formacion de los nifios con problematicas de aprendizaje y
que asi mismo se adopten en ella de manera inclusiva principios que atiendan sus necesidades y
potencialidades que a su vez permitan mejorar los componentes pedagogicos.

De esta manera, llevar a cabo una secuencia didactica, planeacion de clases y las
respectivas reuniones con docentes y psico-orientadora, generaron un aprendizaje en la
experiencia de las investigadoras, lo cual se fundamenta en lo que Pefia Figueroa et al (2017)
refieren en cuanto al principio de equidad, el cual debe ser entendido por parte de la comunidad
educativa, porque fortalece e influye en la comprension de la cotidianidad escolar, teniendo en
cuenta que dicha comunidad esta integrada por estudiantes, docentes, directivos, familias y el
contexto. De esta manera, para poder hacer una transiciéon a mejorar la atencion a necesidades
educativas, se debe tener especial énfasis en las posibilidades y recursos que acompafian el
proceso, pues asi lo plantea Araniz (2009) desde su perspectiva hacia la inclusion.

Estas visitas no solo se ajustan para poder dar paso a la caracterizacion del estudiante,
sino que retroalimenta la experiencia y se forjan como un criterio para los ajustes curriculares
necesarios, siendo esta una herramienta indispensable para la inclusion, pues Echeita (2014)
reconoce que el curriculo propicia las oportunidades para el logro necesario de aprendizajes y el
desarrollo de las capacidades. Son actividades y acciones que se asumen entonces como un
conjunto de valoraciones que fundamentan los ajustes razonables para el PIAR en relacion con
las practicas pedagogicas, ya que para Gimeno (2010), estas son formadoras de seres humanos y

engrosan la funcion cognitiva para su involucramiento en la sociedad y contexto.
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Descripcion del contexto

El grado segundo de la Institucion Educativa Técnico Agricola Sede San Antonio esta
conformado por 27 estudiantes, de los cuales 9 son nifas y 18 nifios, los cuales tienen una edad
promedio de 7 afios, encontrando la excepcion de un estudiante que tiene 10 afios. Los
estudiantes de segundo provienen de familias de estrato 2 y viven en zona urbana del municipio
de La Plata, exceptuando 2 estudiantes que viven fuera del municipio.

Respecto a los grupos familiares a los que pertenecen los nifios, a nivel general estan
conformados por papd y mama4, otros viven solo con la mama, sus abuelos o tios y una minoria
vive bajo la proteccion del bienestar familiar. Las familias son de escasos recursos econémicos y
se dedican a oficios informales, la mayoria de las madres son cabeza de hogar, dedicandose a
trabajos independientes, cabe resaltar que muy pocas son amas de casa.

Con relacion a la ocupacion de los padres, en su gran mayoria se dedican a oficios varios,
otros al servicio de moto taxi y uno es empleado. En cuanto a su aspecto académico, 9
culminaron la secundaria, 5 cursaron secundaria pero no la culminaron, 3 culminaron primaria, 3
cursaron primaria, pero no la culminaron y 3 cuentan con un técnico. Una madre esté realizando
estudios de nivel superior.

La mayoria de los estudiantes del grado segundo provienen de nticleos familiares que
comparten la vivienda con otros integrantes de la familia como abuelos, tios, primos y hermanos
a excepcion de una nifa que es hija tnica. Se puede catalogar que el contexto escolar de los
nifios y nifas es bueno. El acompafiamiento de las actividades escolares es realizado por las
madres o abuelas, a excepcion de dos casos de nifios que se encuentran en hogar sustituto y por
tanto no tienen ese acompanamiento. Se presentan los casos de una nifa cuyo cuidado es

realizado por un tio y dos nifios que son cuidados por personas de confianza que las madres han
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buscado para que hagan el debido acompafiamiento en casa por motivo de que se encuentran en
cuarentena por el COVID -19.

En cuanto a nivel de convivencia familiar algunas madres expresan que sufren de estrés
por diferentes razones entre las que se encuentran, falta de paciencia para orientar las tareas de
sus hijos estudiantes, no contar con las herramientas tecnoldgicas adecuadas para la educacion de
sus hijos y problemas de convivencia por discusiones entre hermanos o primos, este ultimo
factor afectando la concentracion para el desarrollo de actividades escolares.

De la misma manera los nifios manifiestan que estan aburridos por el aislamiento ya que
les hace falta la escuela, sus compaiieros y la profesora, pues la mayoria permanece todo el
tiempo en casa haciendo tareas, viendo television, jugando y colaborando en los oficios del
hogar. Los nifios se caracterizan por ser respetuosos, solidarios, responsables y colaboradores;
siendo estos valores inculcados desde sus casas y fortalecidos en la escuela, la relacion con la

docente es excelente ya que manifiestan gran agrado y gusto por su trabajo.

5.2 Segundo momento: formulacion del plan de sistematizacion sobre el disefio e
implementacion del PIAR
El presente apartado tiene como finalidad hacer referencia a la estructuracion del plan de
sistematizacion a partir de la técnica revision documental utilizada para la recoleccion de la
informacion, se presenta el analisis con base en las puntuaciones identificadas durante la
extraccion de datos de las fuentes documentales, en este caso el PEI y sus areas de gestion
institucional, fuente para enriquecer el reconocimiento de la realidad en analisis desde las raices

institucionales, como lo expone Jara (2018).
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Asi, y en seguimiento a los parametros de Jara (2018) sobre la sistematizacion de
experiencias el soporte de estos resultados aclara los limites para el abordaje de la experiencia en
cuestion, de tal forma que se pueda obtener una linea 16gica de acciones conducentes al logro del
estudio previsto. Subsecuentemente, prosigue a la construccion de metas en cuanto a la
materializacion de la experiencia sobre la cual se desprende la sistematizacion, junto a los
elementos y caracteristicas que la constituyen de tal manera que la vision sea no solo una buena
panoramica sino completa, especificamente en relacion con los procesos de inclusion y la

construccion de planes ajustados racionalmente a las necesidades educativas del educando.

De ahi que Jara (2018), explica que los resultados que aqui se exponen orientan al
investigador en la busqueda de fuentes de informacion pertinentes, la esquematizacion de los
pasos necesarios en funcion de lo propuesto y el célculo del tiempo que ello implica. Lo indicado
por el autor lleva a la observancia de cada uno de los componentes del PEI con motivo de
reflexion sobre sus contenidos y alineaciones en contribucion hacia la comprension y realizacion

de las practicas pedagogicas inclusivas y la elaboracion del PIAR.

En este sentido, se presenta lo hallado para cada una de las areas del PEI y se marcan los
pendientes por alcanzar como norte del presente trabajo. Asi, en lo que corresponde al area de

gestion directiva se tiene:
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Figura 4. Gestion Directiva

Area de Gestion Directiva

Direccionamiento estratégico y

horizonte institucional
100%

Relaciones con el entorno Gestidn estratégica

Clima escolar Gobierno escolar

Cultura institucional

Nota: elaboracion propia.

La figura 3 expone una puntuaciéon maxima del 70%. Las debilidades ostensibles halladas
obedecen a: los principios de la institucion no estan articulados al proceso de educacion
inclusiva, que los planes y/o proyectos institucionales no estan articulados a la politica de
inclusion, en el cado de la Comision de evaluacion y promocidon no cumple con la actividad
evaluar la pertinencia, calidad y efectividad de los ajustes definidos para los estudiantes con
discapacidad, ademas el Manual de convivencia en sus contenidos aun no incorpora acciones
concretas para el fortalecimiento de la cultura inclusiva, finalmente la institucion tiene pendiente
el establecer relaciones con el sector productivo para vincular proyectos institucionales en el
marco de la educacion inclusiva. De ahi que, para las subdivisiones de esta area se puedan
establecer valores criticos en gobierno escolar por un 17%, cultura institucional con un 61% y las

relaciones con el entorno en un 71%.
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Figura 5. Gestion Académica

AREA DE GESTION ACADEMICA

Disefio pedagdgico (curricular)
80%

60%
40%

ZO‘Vn
Seguimiento académico Practicas pedagdgicas

Gestioén de aula

Nota: elaboracion propia.

El tema de la gestion académica se presenta en la figura 4 donde se observa una
puntuacion que solo alcanza el 20%, este valor deviene con motivo de los siguientes aspectos a
subsanar: La practica pedagogica de los docentes es débil a la hora de desarrollar metodologias
que incorporen la implementacion de los Planes Individuales de Ajustes Razonables, asi como
tampoco el proceso de evaluacion responde al Plan Individual de ajustes razonables de cada
estudiante con discapacidad. Seguidamente estan como tareas para la institucion atender la
inexistencia de planeacion curricular donde se detalle el ajuste que requieren los estudiantes con
discapacidad, igualmente es de sefialar que la planeacion de aula no es coordinada con el Plan
Individual de ajustes razonables.

Adicionalmente, se halld que la estrategia pedagogica llevada a cabo en la institucion
deja de lado la incorporacion de variadas formas lo cual imposibilita el privilegio de atencion
educativa a las necesidades de los estudiantes con discapacidad, a la vez, se agrega que la
evaluacion en el aula no se realiza a partir de lo planeado en el Plan Individual de Ajustes
Razonables. Asi mismo, se encuentra con que la institucion a la fecha no usa evaluaciones

externas como una total fuente de mejoramiento en la planeacion y ajustes razonables, ni
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tampoco vincula estrategias para el seguimiento a la permanencia de los estudiantes con
discapacidad en los Planes Individuales de Ajustes Razonables. En si, la institucion tiene
actividades de recuperacion, pero estas no son planeadas con base en el PIAR, por ultimo, es
inexistente el seguimiento a egresados con discapacidad desde el Plan de Mejoramiento
Institucional.

Entonces, con base en lo descrito las divisiones de esta area muestran como aspecto mas
favorable entre los hallazgos a mejorar el seguimiento académico con un 61%, seguidos del
disefio pedagogico curricular en un 20%, para llegar a los trabajos mas fuertes por hacer que se

ubican en lo concerniente a las practicas pedagdgicas y gestion de aula en ceros ambas.

Figura 6. Gestion Administrativa y Financiera

AREA DE GESTION ADMINISTRATIVA Y
FINANCIERA

Administracion de

planta fisica y recursos
8B0O%

60%

Apoyo a la gestion
Talento Humano %
académica

Nota: elaboracion propia.

El resultado para el area de gestion administrativa y financiera segun la figura 5 se
cuantifica en un 47%, toda vez que hay necesidades por cubrir como: El mantenimiento de la
planta fisica ya que esta vincula las barreras identificadas en los Planes Individuales de Ajustes
Razonables para los educando que asi lo requieren, seguidamente se tiene que la institucion

revisa y evalua peridodicamente el plan de uso de cada uno de sus espacios fisicos y recursos pero
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no se traduce en disefios y recursos para acciones de optimizacion, otro punto incompleto es
posterior a la evaluacion periddica sobre la disponibilidad y calidad de los recursos para el
aprendizaje ya que no se realizan ajustes a su plan de adquisiciones conforme se registran los
pendientes.

Anexo a lo previo, esta la falta de un proceso de matricula que proporcione los datos
basicos totales y correspondientes al Anexo 1 del PIAR para los estudiantes con discapacidad,
para cerrar este listado se tiene dos puntos, uno que tampoco el archivo académico vincula los
Planes Individuales de Ajustes Razonables de los estudiantes con discapacidad, y dos, la no
tenencia de un programa de formacion en inclusion a docentes. Precisamente estos desagregados
de la gestion administrativa y financiera permiten establecer para apoyo a la gestion académica
un 61%, adicional a un 51% para administracion de la planta fisica y recursos, mas un débil 30%
para talento humano.

Figura 7. Gestion de la Comunidad

AREA DE GESTION DE LA COMUNIDAD

Accesibilidad
100%

80%

Participacion y convivencia Proyeccién a la comunidad

Prevencion de riesgos

Nota: elaboracion propia.
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Conforme se ve en la figura 6 esta area puntia total con un 56% y en ella se presentan los
siguientes requisitos por cumplir: contar con politicas/programas claros que aglutinen las
expectativas de las familias de estudiantes con discapacidad y evaluar su grado de satisfaccion,
vincular tematicas para fortalecer las familias de los estudiantes con discapacidad, articularse con
otros entidades en busca de estrategias para el uso adecuado del tiempo libre de estudiantes con
discapacidad, realizar actividades de sensibilizacion para el proceso de Educacion Inclusiva,
esquematizar el panorama completo de los riesgos fisicos para la atencion de los estudiantes con
discapacidad y por tltimo crear alternativas para estimular la participacion de las familias como
mecanismo de apoyo a acciones afirmativas para la inclusion.

Asi, los indicadores para gestion de la comunidad se corresponden con el ejecutado de un
81% para prevencion de riesgos, en tanto que un 71% en lo que toca a accesibilidad,
posteriormente sobre la participacion y convivencia un 51% y como punto de mayor precariedad
la proyeccion a la comunidad con un 20%. Consecuentemente, la evaluacion institucional se
puede sintetizar de la siguiente manera:

Figura 8. Consolidado de la Gestion Institucional

AREAS DE GESTION INSTITUCIONAL
GESTION DIRECTIVA
80%

GESTION DE LA COMUNIDAD GESTION ACADEMICA

GESTION ADMINISTRATIVA Y

Nota: elaboracion propia.
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La figura 6 define para cada area lo siguiente: gestion directiva un 70%, en lo académico

un dificultoso 20%, mientras que la gestion administrativa y financiera alcanz6 un mediano 47%,

y para terminar la gestion a la comunidad con un 56%.

La informacion cuantitativa estadistica dicta una actuacién como lo expone Jara (2018),

donde la experiencia de sistematizacion ha de centrarse con ahinco en el componente académico

y contribuir al mejoramiento con ideas alternativas para los otros tres componentes.

5.3 Momento 3: recuperacion del proceso vivido, el devenir historico de la experiencia

La presente informacion esta asociada a las descripciones del taller pedagogico, siendo

este, parte de la recuperacion del proceso vivido de toda la experiencia sobre el disefio y la

implementacion del PIAR en un caso de discapacidad. El analisis de contenido correspondiente a

la informacion suministrada se presenta asi:

Tabla 6. Diserio del PIAR compuesto por elementos secuenciales

Descripcion

Categoria axial Categoria Selectiva

El mundo esta lleno de barreras, barreras que impiden o
imposibilitan las cosas, o el aprender, o el desenvolverse
en la cotidianidad, pero en este video el que tenia los
impedimentos era el que estaba en la “normalidad”
porque no sabia como interactuar. Se evidencia como de
verdad se debe manejar la inclusion y la empatia que se
debe tener con las personas con discapacidad.

Las personas que no tienen hijos con discapacidad se
creen en un mundo aparte y nunca piensan en que en
alglin momento se van a ver inmiscuidos en ese mundo y
tal vez no van a saber como responder, porque se ha
perdido la oportunidad de aprender.

Aun mas siendo docentes en alglin momento nos vamos
a ver inmersos totalmente en cualquier tipo de
discapacidad de un estudiante y alli es donde nos
involucra totalmente en el tema de la discapacidad.

Una otredad como
barrera de la
discapacidad

Percepciones reflexivas
sobre discapacidad

Indiferencia
ciudadana y
docente ante la
discapacidad

Continuidad Tabla 6

Diserio del PIAR compuesto por elementos secuenciales
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Descripciéon

Categoria axial Categoria Selectiva

Es interesante conocer porque no se sabe cuando nos
encontremos personas en la calle o en cualquier
contexto y que bueno saber como la podemos ayudar o
también como esa persona nos puede ayudar a
nosotros.

Se comentaban entre ellos lo que parecian los mapeos;
algunos decian que eran mapas mentales, otros, lineas
de tiempo y otros que eran mapeos.

Rastrear, organizar ideas, estructurar un tema o para
clasificar; también me permite ver un progreso o me
sirve como evidencia de algo.

Punto de partida, formular un plan de sistematizacion,
recuperacion del proceso vivido, reflexion de fondo y
puntos de llegada.

La preocupacion de algunos asistentes era porque no
sabian que era o como se empleaba, un participante del
taller se inquieta sobre la reconstruccion historica,
desde alli se parte para comentar la experiencia del
caso de discapacidad que actualmente se sistematiza en
la Institucion y que en ella se involucran todos los
actores de una comunidad educativa y que por ello es
importante este proyecto.

Es necesario reconstruir todo el proceso vivido de la
experiencia y se hace a partir de lo que ha vivido cada
actor que hace parte de este caso de discapacidad
desde el rector hasta llegar a los estudiantes quienes
son los directamente privilegiados o desfavorecidos en
un proceso de inclusion.

La inclusiéon como
acto de empatia
para reconocer la
discapacidad

Percepciones reflexivas
sobre discapacidad

Pre-
conceptualizacion
Funciones
Elementos que
estructuran y
componen el PIAR

Reconocimiento
construccion PIAR

Preocupaciones
aplicativas ante el
disefo, gestion y

sistematizacion del

PIAR Observaciones
conceptuales sobre proceso
del PIAR
Necesidades
procedimentales

para construir la
experiencia vivida
desde un caso de
discapacidad

Nota: elaboracion propia

La tabla 6 sobre el PIAR un disefio compuesto por elementos secuenciales, muestra tres

categorias selectivas Percepciones reflexivas sobre discapacidad, Reconocimiento construccion PIAR

y Observaciones conceptuales sobre proceso del PIAR. Esta en relacion con sus respectivas

categorias axiales representan el interés por aprender el manejo pedagdgico de estudiantes con

discapacidad y lo que ello implica en la construccion del PIAR, sobre el cual también requieren

de mas informacion para obtener seguridad en la elaboracion de este.
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Descripcion

Categoria axial

Categoria selectiva

El grupo uno se encarga de organizar el mapeo
del punto de partida.

El grupo dos del plan de sistematizacion.

El tercer grupo la recuperacién del proceso
vivido.

Cada uno de ellos organiza su mapeo teniendo en
cuenta su nivel de participacion, involucramiento
o conocimiento de la experiencia.

Cada grupo socializa el mapeo de cada momento
y el resto de los participantes opinan sobre la
organizacion de las actividades.

Sistematizar estrategias didacticas sugeridas para
darle continuidad al proceso.

Dar capacitacion a los padres de familia de los
nifios con discapacidad.

Socializar el proyecto a toda la Institucion.

Al proceso de inclusion del derecho a la
educacion con la participacion efectiva de todos
los actores involucrados.

Es un punto de partida para implementar PIAR a
otros estudiantes en el futuro.

La institucion se preocupa por estos procesos ya
que permanentemente se interactiia con nifios que
presentan diferentes dificultades, y el mapeo
brinda herramientas que se pueden implementar
para trabajar la inclusion en nuestra Institucion.

Grupos de estudio para
implementar y analizar el
PIAR

Organizacion de elementos
que componen el PIAR
como proceso de trabajo

Insumos metodologicos
para el proceso de trabajo
con la comunidad
educativa

Cumplimiento
constitucional con la
legislacion de inclusion
educativa
Proyecciones incluyentes a
partir del PIAR

Contribucioén inclusiva
institucional con
herramientas acordes a la
realidad del contexto
escolar

Sistematizacion proceso
PIAR

Observaciones
procedimentales

Aportes en inclusion

Nota: elaboracion propia

Continuidad Tabla 7

Implementacion del PIAR, analizada como proceso de trabajo

Descripcion

Categoria axial

Categoria selectiva

El taller fue muy coherente de acuerdo con lo

proyectado en el objetivo general del mapeo como

estrategia de investigacion.

Evaluacion del taller con
resultados en beneficio
de la institucion

Analisis evaluativo
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Excelente y muy oportuno debido a que en
cualquier momento nos llega un estudiante con
discapacidad, fue muy importante.

Fue muy dindmico, participativo notandose la
organizacion, planeacion y preparacion de la

tematica.

Socializar la estrategia para que se pueda proyectar
a otros contextos a nivel local y regional.

Sistematizar totalmente la experiencia y dejarlo en

la Institucion para consulta y aplicacion en casos Recomendaciones
futuros. metodologicas para la
puesta en marcha de
Seguir adelante con el proceso, socializar o dar a practicas incluyentes en
conocer la experiencia a toda la comunidad la comunidad educativa

educativa y seguir trabajando este bonito e
importante proyecto de la mano de la Institucién
Educativa y los padres de familia.

Es propicia como herramienta de consolidacion y
que a la vez permite la inclusion de todos los
elementos configurativos.

Esta muy bien enfocada y la puesta en practica va
bien encaminada, es muy importante porque toma
en cuenta los nifios.

Observaciones
estructurales de la
necesidad de la inclusion

. . . educativa
Se evidencia un buen trabajo que cumple con las

expectativas investigativas y trabajar la inclusion
de un caso de discapacidad intelectual teniendo en
cuenta todo lo necesario para lograr un desempefio
integral del estudiante.

Nota: elaboracion propia

La tabla 5 aborda la implementacion del PIAR, analizada como proceso de trabajo,
derivado de ello emergen cuatro categorias selectivas listadas a continuacion: Sistematizacion
proceso PIAR, Observaciones procedimentales, Aportes en inclusion y Anélisis evaluativo. Lo
que se trasmite en general a través de los hallazgos es una comprension certera de lo que
representa la implementacion del documento PIAR en las praxis de los educadores, sin que ello
equivalga a exponer dominio para su multiplicacion entre los participantes, quienes deben

ahondar su saber frente a la construccion y posterior implementacion de este tipo de herramienta
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educativa para con la poblacion en condicion de discapacidad, accion que es la verdadera tarea y
cumplimiento de la educacion inclusiva.

Al respecto, Casarini (1999), conceptia que este tipo de estudios permiten analizar la
construccion de herramientas para aplicar en ambientes reales de aprendizaje en el cual se
pueden ver involucrados las actitudes y motivaciones tanto de docentes como estudiantes y
padres de familia. De igual forma manifiesta que el docente se debe concentrar en gran medida
en el proceso que se lleva para alcanzar las metas deseadas de su ejercicio en el campo
educativo, lo cual resulta pertinente para el presente trabajo al ser este un punto central de su
proposito.

Precisamente, por lo anterior es que se puede afirmar que las practicas de inclusion sin la
configuracion de este tipo de documento bitacora para el trabajo del maestro, no son respuestas
frente a las necesidades que presenta un estudiante, por tanto, Avilés (2011) asocia el
cumplimiento de la inclusion con trabajos como el PIAR donde se aprovechan recursos
existentes, pero sobre todo la pericia del educador para planear en funcion de condiciones
especificas procesos de ensefianza aprendizaje, de tal manera que se consolide un aporte al
desarrollo cognitivo de los educandos en sus condiciones de discapacidad.

En tanto que, Jiménez ofrece un planeamiento critico y reflexivo para no incurrir en
sobredimensionar el papel del PIAR, “al referir la importancia de evitar la edificacion de un
sesgo al creer estar frente a una solucion plena a la no inclusion, en cambio, si asumirlo como un
camino para erradicar las practicas excluyentes” (2018, p. 711). Lo apropiado es ver el proceso
que requiere la elaboracion de un PIAR como una linea de aprendizaje que aporta en doble via,
por un lado, al estudiante en su acceso a la educaciéon y el cumplimiento de esto hecho como un

derecho, y por el otro, como enriquecimiento cognitivo para el educador en su crecimiento
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profesional, posibilitado tanto por el disefio como por la implantacion de lo creado en funcién de
un estudiante con discapacidad.

En definitiva, se estd frente a una adaptacion, que para Reales y Berrocal (2019), esta
comprometida con posibilitar el cambio en la educacion, pero sobre todo en dar curso a la
eliminacion de barreras para aprender en los educandos y hacer el trabajo realmente funcional en
el educador. Alcanzar este propoésito, invita primero a identificar los obstaculos y en funcion de
ello articular el saber y las experiencias, asi como la busqueda de nueva informacion en la
produccion textual y pedagogica que dictamine un proceso beneficioso para el ser humano en su
subjetividad, para la calidad educativa y en la construccion de seres mejor adaptados a la
sociedad para extraer de ella la opcién de una mayor calidad de vida.

El aprendizaje que se desprende de la realizacion de este taller con educadores
basicamente es estar seguro de que se clarificaron dudas y se puntualizé en cuanto a la
secuencialidad de conlleva el desarrollo de un PIAR. Pero, el restante esfuerzo que conduce al
dominio de los elementos constitutivos y la creacion singular de este documento es un
compromiso que debe ser asumido por cada uno de los profesores para alcanzar la destreza
requerida dentro de los actuales lineamientos de orientan el quehacer profesional y en razén a la
mision misma de la educacion para con todos los estudiantes, convertir el trabajo educativo en

aprendizajes tanto académicos como con un sentido para la vida.

5.4 Cuarto momento: Reflexion de fondo, interpretacion de la experiencia del disefio e
implementacion del PIAR en un caso de discapacidad intelectual
El apartado entrega los aportes que dejaron los educadores durante el grupo de discusion,

en funcion de generar una reflexion colectiva frente al disefio e implementacion del Plan
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Individual de Ajustes Razonables (PIAR) en la Institucion Educativa Técnico Agricola del

municipio de La Plata — Huila.

Tabla 8. Procesos de elaboracion del PIAR

Testimonio

Categoria axial Categoria selectiva

“Una de las estrategias que he aplicado es la motivacion
permanente al padre de familia en hacerle entender que el
nifio tiene una limitacion la cual se puede superar a través
de diferentes estrategias para que el nifio logre el
desarrollo de los desempefios de las diferentes areas del
conocimiento”.

“Lo primero que hago es pedirle al padre de familia el
diagnostico médico emitido por un especialista y es alli
donde se mira el tipo de discapacidad que tiene el nifio
(...) luego se envia al padre de familia a la docente
orientadora para hacerle la caracterizacion al nifio pues
esto es importante vincular a este profesional en este
proceso”

“no estan establecidas ciertas estrategias para ensefarle a
los nifios con discapacidad, simplemente se desarrollan
actividades para la formacion de estos estudiantes (...) nos
limitamos es colocarle actividades basicas como colorear,
jugar o recortar, porque tampoco se ha determinado la
discapacidad”

“en la escuela Pastrana los profes tenian una estrategia
llamada YEMPA con la cual los nifios aprendian haciendo
fue todo un éxito durante tres afios, pero de un momento a
otro dejaron de utilizarla porque se dieron cuenta que
todos los nifios no aprenden al mismo tiempo, ni tienen las
mismas capacidades”

“se debe utilizar son los medios tecnoldgicos ya sean de
tipo visual, o auditivos y por ultimo estarlo evaluando
permanentemente y motivandolo con aplausos, felicitarlo
con el fin de subirle la autoestima, es decir educarlo con
amor.”

“A un nifio con discapacidad cognitiva hay que colocarle
mas actividades ludo pedagogicas para que el nifio
aprenda haciendo, aprenda jugando, aprenda viendo y
aprenda innovando. También utilizar mucho material del
contexto, material didactico; de igual forma hay que
hacerle seguimiento al nifio”

Acompanamiento familiar
y de orientadora para el
proceso de elaboracion del
PIAR

Manejo medio Estrategias
educativas

Estrategia de efectividad
media ante la ausencia de
un diagnostico médico

Acierto estratégico en
materia de inclusion y

. . Buen dominio estratégico
practicas pedagogicas

Nota: elaboracion propia



107

Tabla 9. Elementos constitutivos de la implementacion del PIAR

Testimonio

Categoria axial Categoria selectiva

“hay una dificultad latente y es la vinculacion
de la comunidad educativa y especialmente la
del padre de familia porque ellos son muy
reacios (...), es por ello por lo que muchas
veces no los envian al colegio porque es muy
dispendioso el cumplimiento de requisitos y
porque piensan que el nifio no va a aprender
“otro limitante es a veces el apoyo del padre
da familia ellos no sacan el tiempo debido
para colaborar en este proceso, muchas veces
dicen que no saben cdmo ensefiarle, el a mi
no me entiende, es que no tengo paciencia.
Entonces le dejan la responsabilidad al
docente.”

“las limitantes mas grandes que nosotros
hemos tenido en este proceso en la institucion
es la llegada de los profesionales de apoyo, en
nuestro caso estos profesionales siempre
llegan es cuando vamos a salir a vacaciones.
Entonces la verdad que proceso nos pueden
dar cuando ya se esta finalizando actividades”
“los colegios en si no estan preparados para la
inclusion, si nosotros vemos el caso de un
nifio de baja vision en nuestra institucion el
nifio se puede accidentar porque la planta
fisica no esta adecuada para atender a esta
poblacion y el PIAR se trata de implementar
por cumplir sin tener en cuenta todas estas
caracteristicas”

“tenemos miedo o temor de hacerlo o
implementarlo porque desconocemos pues
personalmente no he tenido una capacitacion
como debe ser de como hacer un PIAR,
entonces si a mi me llega un nifio con cierta
discapacidad no sabria como hacerlo porque
no tengo las herramientas.”

“Otra limitante de nosotros como docentes
sabemos que el otro aflo que llega me va a
tocar el nifio con discapacidad y empezamos
jAy que pereza!, mejor cambio de grado,
entonces Nosotros mismos ponemos esas
limitantes porque nos mostramos ese interés
por saber que es el PIAR”

Falencias familiares en el
compromiso con el desarrollo e Limitantes familiares
inclusion

Instituciones educativas no
preparadas y docentes no
capacitados para la
implementacion del PIAR

Limitantes institucionales

Desconocimiento normativo
Decreto 1421 que reglamenta la
educacion inclusiva y la atencion
a la poblacion con discapacidad

Limitantes docentes

Desinterés pedagogico a nivel
personal para enfrentar la
discapacidad en el aula

Nota: elaboracion propia

En este momento, se aprecia a partir de las categorias axiales y selectivas, la situacion en

la que se encuentra tanto la institucion educativa como los docentes en la practica que se debe



108

orientar a la poblacion con discapacidad. Los distintos testimonios corroboran el desinterés y las
barreras que los mismos docentes se crean ante la negativa de diligenciar el PIAR, viendo este
como un motivo para evadir su funcion.

La experiencia del disefio e implementacion del PIAR se torna tediosa y esquiva en la
institucion cayendo en la concepcion anacrdnica que menciona Palacios (2008) ante el modelo
social de la discapacidad, enfocandose en la demarcacion de lo normal y no normal. Es decir,
que el hecho de predisponerse con negativas a hacer parte de un proceso de implementacion del
PIAR da paso a la dinamica errdnea de la construccion social que por discapacidad se ha
asumido, ademads de traducirse en un ejercicio excluyente. A esto se suma el hecho de
desconocer la normatividad asociada a estas situaciones y es que, en este aspecto influye tanto el

interés que tenga la institucion educativa por capacitar a su personal docente, asi como el interés

personal que tenga cada docente para ser un agente trasformador y desmitificador de dicha

concepcion anacronica.

Tabla 10. Aplicabilidad y viabilidad educativa del PIAR

Testimonio

Categoria axial

Categoria selectiva

“Es impuesto por el estado y la coordinadora y los
administrativos nos exigen el diligenciamiento,
entonces se termina haciendo e implementandolo no
por gusto porque muchas veces nos tenemos la
capacidad de desarrollar un PIAR como debe ser”
“Partiendo de mi experiencia no puedo decir que el
PIAR haya tenido buena acogida por la comunidad
educativa, pero a mi siempre me ha tocado hacerlo.”
“la implementacion del PIAR surgio6 fue porque se vio
la necesidad porque nosotros veniamos trabajando
actividades sueltas, porque uno pensaba, veia 'y
buscaba que le pudiera servir a este nifio”

“El PIAR ya es una practica de inclusion y es ahi
aplicando esa practica que la institucion educativa
debe brindar la flexibilizacion educativa o curricular al
estudiante.”

“la flexibilizacion en mi caso yo le entregaba la guia al
estudiante y la madre me decia mire profe el nifio no

Obligatoriedad
institucional mas que
una necesidad de
desarrollar e
implementar el PIAR

Necesidad de
practicas pedagogicas
para la inclusion

Flexibilizacion
educativa a través de
la implementacion del
PIAR
Segun disposicion del
estudiante para el

PIAR como obligacion

Practicas de inclusion




quiere hacer esto, entonces yo le respondia déjelo que
cuando ¢l quiera trabajar lo hace porque se supone que

desarrollo de las
actividades
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con los nifios con discapacidad se trabaja cuando ellos
estén dispuestos”

“En el caso de un sobrino que tiene discapacidad
visual y estudia aqui, le reviso las tareas y en las areas
de la técnica le ajustan las actividades y asi es con
todas las otras areas. Asi mismo, ha tenido la acogida
por parte de los compaiieros en todos los procesos de
formacion.”

Ejemplo de inclusion
educativa ajustando
actividades para caso
discapacidad visual

“Tengo una nifia que toma medicamento y le produce
suefio entonces ella no puede trabajar cuando toma la
pasta, pienso que frente a esta situacion se debe ser
muy flexible pues ese estudiante no va a poder cumplir
con las actividades al mismo tiempo que los otros.”
Fuente: Elaboracion propia

Practica rigida ante
efectos de factores
médicos en relacion
con el aprendizaje

Negativa a inclusion

Los contenidos categoriales de las tablas 8, 9 y 10 se discuten y reflexionan a

continuacion:

En la primera categoria manejo medio estrategias educativas, emerge la participacion de
padres de familia y la institucién educativa, como punto de partida para la identificacion de las
necesidades que presente el estudiante. Al respecto, es de senalar que lo ideal seria que la
institucidon promoviera una vision del modelo social, el cual persigue la potencializacion de la
autonomia de los estudiantes con discapacidad y la no discriminacion de estos (Palacios, 2008,
p.251). Para ello es necesario tener presente un referente académico o un diagnodstico
especializado que oriente desde el actuar psicopedagogico al docente frente a las estrategias
idéneas segun cada caso particular, sin ello, no seria posible la elaboracion de un plan de trabajo

acertado para los estudiantes.

Mientras que las estrategias necesarias para el aprendizaje de estudiantes en situacion o
condicion de discapacidad se ven limitadas a las herramientas con las que cuenta la institucion
educativa como los propios docentes. Las estrategias, una vez definidas se socializan con los

docentes miembros de la comunidad educativa, quienes deben identificar la importancia de
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reconocer las dimensiones del estudiante es a partir de este reconocimiento que se logra
visibilizar las diferentes barreras visibles e invisibles con las cuales se transforman las Politicas,

las Practicas y la Cultura (Booth & Ainscow, 2000, p. 15).

Sin embargo, es de subrayar que segin Booth & Ainscow (2000, p. 15), la limitaciéon mas
sentida se da frente al acceso o la construccion de las herramientas que permitan el trabajo con
los estudiantes, como se refiere entre los educadores participantes; esto significa que no es solo
de alcanzar el conocimiento pleno del tema en los profesionales educadores, si al interior
institucionalmente no se tiene el material necesario para el trabajo educativo con las diferentes

posibilidades de condiciones limitantes para el aprendizaje de los educandos.

Ademas, con base en Ledn (2012), el diagnoéstico como una impresion inicial es
fundamental para conocer las caracteristicas de los estudiantes y formular por medio de ella
metodologias de trabajo para alcanzar las metas de aprendizaje deseadas, de igual forma
permiten establecer el punto de partida de los estudiantes y asi determinar los avances a

prospectar y planificar de los mismos.

Es importante tener en cuenta el diagnostico médico o de entidades especializadas para
asi complementar la informacion pertinente en cuanto a las caracteristicas del estudiante. Sin
embargo, en la practica este proceso no se estd desarrollando conforme la informacion necesaria,
por tanto, esta herramienta no es utilizada de forma eficaz dentro de la institucion lo cual lleva a
que no se tengan en cuenta las caracteristicas de los estudiantes con discapacidad en las clases

contradiciendo asi las afirmaciones.

“Lo primero que hago es pedirle al padre de familia el diagnostico médico emitido por

un especialista y es alli donde se mira el tipo de discapacidad que tiene el nifio (...) luego
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se envia al padre de familia a la docente orientadora para hacerle la caracterizacion al

nifio pues esto es importante vincular a este profesional en este proceso” (D5).

Ademas, el buen dominio estratégico es muy importante para poder alcanzar los objetivos
de aprendizaje que se han de estipular para los estudiantes con discapacidad teniendo en cuenta
sus caracteristicas, lo que trae a colacion nuevamente la informacion diagndstica que oriente al
educador en cuanto a la formulacion de una linea pedagdgica de accidn en los procesos de

ensefianza aprendizaje.

Para Sanchez (2003) a las estrategias de aprendizaje se le deben prestar mayor atencion a
fin de organizar la forma con la que se desarrollara el proceso de ensefianza y aprendizaje con
miras al cumplimiento de los objetivos de formacion educativa. Este proceso cuenta con
limitantes como la pericia o el manejo amplio en cuanto a las herramientas en las que se puede
soportar el trabajo docente, aspecto que se articula con la figura del docente de apoyo, sin este
rol, no se puede brindar una atencion integral al estudiante, lo cual estaria lejos de ser un proceso

de inclusion.

“se debe utilizar son los medios tecnologicos ya sean de tipo visual, o auditivos y por
ultimo estarlo evaluando permanentemente y motivandolo con aplausos, felicitarlo con el

fin de subirle la autoestima, es decir educarlo con amor” (P1D]I).

Los padres de familia son un apoyo fundamental para la construccion del PIAR, ya que es
en el hogar en donde se deben reforzar los procesos que llevan a un adecuado e integral
aprendizaje, al igual son una fuente de informacion importante ya que conocen como tal la
historia de vida de los estudiantes, saben de sus habilidades, asi como de los avances o

dificultades que han tenido en su proceso de aprendizaje. El Ministerio de educacion Nacional
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(MEN, 2017) manifiesta la importancia del papel de la familia, hace claridad de sus
responsabilidades en cuanto a los procesos de matricula en las instituciones educativas, de dar
informacion la cual permita que sus hijos avancen en el proceso de aprendizaje ya que son ellos
quienes permanecen mas tiempo con los estudiantes, cumplir con los acuerdos a los cuales se
lleguen en el desarrollo del PIAR.

Al no existir un compromiso serio por parte de los acudientes, los procesos de
aprendizajes no tendran los resultados esperados, los deberes escolares en el hogar, son una
fuente de informacién para que la caracterizacion de los estudiantes sea eficiente y con ello los
docentes de aula logren conocer las habilidades o destrezas que quizé pasan desapercibidas pero
que ellos al estar presentes en su cotidianidad desde el inicio de su vida conocen y pueden ser
una herramienta eficaz para lograr su desarrollo. Ademas, los padres de familia deben asistir a
los diferentes espacios que la institucion educativa brinda para participar e integrarse, estar
atentos a los procesos de los estudiantes y prestar a la escuela el apoyo que ésta requiera (Ledn
2012, p. 419).

“otro limitante es a veces el apoyo del padre da familia ellos no sacan el tiempo debido
para colaborar en este proceso, muchas veces dicen que no saben como ensenarle, el a mi
no me entiende, es que no tengo paciencia. Entonces le dejan la responsabilidad al
docente” (D).

Las limitaciones institucionales se orientan en la no preparacion de los centros
educativos, tanto de personal especializado como de infraestructura. Se evidencia que la
adaptacion fisica de las instalaciones es muy importante para poder garantizar el acceso al
aprendizaje que se han de estipular para los estudiantes con discapacidad teniendo en cuenta sus

caracteristicas partiendo asi de las garantias necesarias. Para Bolivar (2005, p. 4) la igualdad en
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la ensefanza garantiza que todos los estudiantes puedan aprender de una forma equitativa, por
tanto, las adaptaciones fisicas dentro y fuera del aula deben ser equivalentes a las necesidades de
cada uno de ellos. Sin embargo, no todos los centros educativos cuentan con accesibilidad en la
planta fisica de la institucion, siendo un problema mas de inversion o vision por parte del
ministerio de educacion nacional.

“los colegios en si no estan preparados para la inclusion, si nosotros vemos el caso de
un ninio de baja vision en nuestra institucion el nifio se puede accidentar porque la planta
fisica no estd adecuada para atender a esta poblacion y el PIAR se trata de implementar
por cumplir sin tener en cuenta todas estas caracteristicas” (D2).

Los docentes de apoyo deben ser una guia y acompanamiento constante tanto para los
docentes de aula como para las familias de los estudiantes, son quienes tienen en conocimiento
especifico sobre cada una de las discapacidades que presentan los diferentes estudiantes y
quienes deben liderar cada uno de los procesos que se desarrollan en pro del éxito de su
aprendizaje. Para Sanchez (2003, p. 5) el papel del docente de apoyo es guiar y acompafiar todo
el proceso de aprendizaje de una manera integral. El Ministerio de educacion Nacional (MEN,
2017) afirma que los docentes de apoyo son quienes cumplen con la funcion de apoyar
pedagbdgicamente a los docentes de aula siendo los encargados de fortalecer cada uno de los
procesos educativos utilizando el PIAR y garantizando que estos sean desarrollados de forma
efectiva por los docentes de aula. La ausencia de esta figura en el aula limita la atencion integral
al estudiante con discapacidad, siendo el docente de aula quien asume ese rol sin informacion y
experiencia en el area.

“las limitantes mas grandes que nosotros hemos tenido en este proceso en la institucion

es la llegada de los profesionales de apoyo, en nuestro caso estos profesionales siempre
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llegan es cuando vamos a salir a vacaciones. Entonces la verdad que proceso nos pueden

dar cuando ya se estd finalizando actividades” (P2D5).

Los docentes deben tener amor y vocacion por su profesion para asi lograr incluir a los
estudiantes que requieren una atencién mas especial y cumplir con cada uno de los objetivos o
metas que se proponen alcanzar junto con ellos. De acuerdo con Leon (2012), en el docente
deben tener una actitud positiva frente a la inclusion y buscar desarrollar todos los procesos de
ensefanza aprendizaje que garantizan el éxito de esta. Es muy posible que si no existe
compromiso por parte de los docentes con el aprendizaje de todos sus estudiantes incluyendo
aquellos con discapacidad no se veran resultados positivos en su aprendizaje.

“Otra limitante de nosotros como docentes sabemos que el otro aiio que llega me va a

tocar el nifio con discapacidad y empezamos Ay que pereza!, mejor cambio de grado,

entonces nosotros mismos ponemos esas limitantes porque nos mostramos ese interés por
saber que es el PIAR” (D3).

Segtin el MEN (2017) el PIAR es una herramienta que garantiza los procesos de
ensenanza y aprendizaje; ademads incluye “apoyos y ajustes razonables requeridos, entre ellos los
curriculares, de infraestructura y todos los demds necesarios para garantizar el aprendizaje, la
participacion, permanencia y promocion” (p. 5). Cobos (2000) mencion que la practica
pedagogica se entiende como el espacio de interaccion y reflexion en torno a problemas, saberes,
vivencias y aprendizaje de los sujetos en formacion, son todos aquellos elementos dinamizadores
y transformadores del acontecer diario del docente. Sin embargo, el PIAR no tiene ese
simbolismo como herramienta pedagogica, si no como un elemento que incrementa la labor del

docente, lo cual construye una imagen desfavorable entre la comunidad educativa.
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“Partiendo de mi experiencia no puedo decir que el PIAR haya tenido buena acogida por
la comunidad educativa, pero a mi siempre me ha tocado hacerlo” (D3).

Una de las mayores preocupaciones del docente, es que sus estudiantes alcancen un buen
desempefio académico, las practicas de inclusion es una respuesta al docente para facilite el
proceso de aprendizaje del estudiante, Avilés (2011, p. 139), es una modelo que busca
aprendizajes significativos en el desarrollo cognitivo del estudiantado. Estas practicas de
ensefanza exigen al docente mucha creatividad y dedicacion, pues debe planear diferentes
actividades, como experiencias vivenciales, entrevistas, salidas pedagogicas, entre otras, que
permitan la construccion significativa del conocimiento.

“En el caso de un sobrino que tiene discapacidad visual y estudia aqui, le reviso las
tareas y en las dreas de la técnica le ajustan las actividades y asi es con todas las otras
dreas. Asi mismo, ha tenido la acogida por parte de los compariieros en todos los
procesos de formacion” (D1I).

La negativa que existe hacia la inclusion es el miedo de asumir la diversidad en el aula
como una riqueza mas no como un problema, ya que de la forma como el docente afronte esas
diferencias depende en gran parte el éxito o fracaso de sus estudiantes. Sea cual sea el discurso
de la normalidad que revisemos, subyace a todos esos discursos la consideracion de un ideal
homogéneo que considera a todo lo que se escapa del pardmetro utilizado, como anormal,
deficiente o en mal estado. La normalidad se convierte asi en un concepto alienador, que niega
identidades, que penaliza determinados desarrollos. (Parrilla, 2006 p. 122). Esta vision quizas las
realiza los docentes para dar un trato especial a cada grupo de nifios segtn sus necesidades, no

obstante, puede ser causa de exclusion dentro del aula escolar.
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“Tengo una nifia que toma medicamento y le produce suerio entonces ella no puede
trabajar cuando toma la pasta, pienso que frente a esta situacion se debe ser muy flexible
pues ese estudiante no va a poder cumplir con las actividades al mismo tiempo que los
otros” (D5).

La aplicacion del PIAR exige al docente conocer a sus estudiantes y planear sus
actividades, apoyos y ajustes razonables hechos a la medida. Segin Jiménez (2018) para
garantizar una adecuada, completa e integral participacion de los estudiantes en condicion de
discapacidad, se debe considerar fundamental incluir el PIAR como herramientas transversales
para potencializar los procesos de ensefianza y aprendizaje en el aula y fuera de ella mediante los
disefios universales y los ajustes razonables. Los objetivos latentes en la utilizacion del PIAR son
buscar el desarrollo personal desde estrategias donde el estudiante reconstruya su autoestima,
para que sea capaz de desempenarse con eficiencia en muchas tareas que le exige la construccion
de conocimiento.

“Con todo este proceso el grado de aplicabilidad tiene en una escala de 1 a 5 un 4 es

decir, se puede aplicar porque tenemos la informacion del contexto del nifio y al tener
este grado de aplicabilidad pienso que es viable” (D5).

Asi, lo que se hace evidente es que la aplicacion del PIAR esta asociada a exigencias
sociales y en materia de derechos humanos para el mejoramiento de la educacion de estudiantes
con discapacidad. Sin embargo, el no reconocer que el estudiante cuenta con una historia
singular y una realidad especifica, no permite que su aprendizaje sea una respuesta a las
problematicas que presenta a diario.

Al respecto, Quintar (2002), hace énfasis en la necesidad de forjar personas que sean

participes de las transformaciones cognitivas propias por el deseo de saber y de comunicar sus
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conocimientos, que a la par sean ideas insertas en una realidad para contribuir a su mejoramiento
(p. 18). Es decir, la forma de ensefiar debe desligarse de lo tradicional con sujetos pasivos,
debido a que ello no refleja el saber del estudiante frente a su realidad sino el saber estatico
frente a parametros estandarizados que se alejan de lo vivencial en especificos de cada ser.

“El PIAR como propuesta es interesante, el problema es el grado de aplicabilidad y

viabilidad dentro de la institucion educativa” (D5).

Es de senalar que la implementacion de un PIAR no acaba con las practicas excluyentes
distantes de la diversidad de los estudiantes, sus contextos socioculturales, oportunidades,
condiciones personales y comunitarias, entre otros aspectos que afectan de una u otra forma el
desempefio del estudiante; esta formulacion es de asumirse como una base sobre la cual se erige
un trabajo pedagogico para allanar el camino de los aprendizajes, de lo contrario, el proceso se
convierte en inadecuado.

Por tanto, es de asumir que el estudiante sin mejora en su rendimiento académico a pesar
de tener un plan individual de ajustes razonables deja en claro la omision de otro tipo de
problematicas, las cuales deben ser manejadas y acompafiadas por orientacion escolar. Ideas que
se corresponden con lo explicado por Cingolani (2004, p. 10), en cuanto a que los disimiles
desempefios académicos de los educandos no se deben conceptuar como un déficit o “problemas
personales” de cada sujeto. Es preciso, llevar a la escuela a cuestionar su accionar y de ahi a la
construccion de una solucion. De hecho, rétulos de fracaso o de bajos desempefios provocan
condiciones de seleccion, asi como de exclusion.

“Mi expectativa fue que esto me iba a dar la guia para poder trabajar con un nifio que

tuviese discapacidad, que no estuviera tan desorientada en el manejo, en la orientacion y

también en la parte de como es la comunidad con ellos porque muchas los docentes,
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padres de familia, comparieros o personas con la que él se relaciona en el ambiente

escolar hay veces son excluyentes” (P6D4).

Igualmente, es de subrayar que el rendimiento escolar es solo uno de los indicadores de
éxito en la aplicacion del PIAR, ya que el aprendizaje no siempre se refleja en las evaluaciones,
talleres y trabajos que el estudiante presenta a su profesor, también se visualiza en todos los
aspectos de su vida, a nivel personal y social, se educa para la vida.

De ahi que, Kaczynka (1986) exponga como en el desempefio convergen muchos
factores, consecuentemente, es de tomar en consideracion la influencia de todos los factores a
saber: alumno, profesor, objetivos, contenidos, metodologia, recursos didacticos, sistema de
evaluacion, infraestructura, mobiliario, hogar, sociedad, etc., que de una u otra manera influyen
para lograr o no los objetivos programados.

Sin embargo, entre los factores existentes la importancia mas sentida se atribuye desde lo
teorico al binomio humano: alumno - maestro. Para Kaczynka (1986), la funcion del maestro es
estimular, planificar, dirigir y evaluar a los alumnos para que logren los objetivos programados,
es decir, para formarlos o educarlos. No se debe olvidar que, transformar la cognicion y la vida
de los educandos hacia mejoras es la victoria del maestro y que ello indica el compromiso y
responsabilidad del educador.

Entonces, se debe tener presente que el rendimiento académico representa en todo
momento el esfuerzo personal del alumno, sobre todo orientado por el profesor, pero a su vez,
influenciado por otras variables, como son, las condiciones individuales, las condiciones
pedagobgicas, las condiciones ambientales. Condiciones que cuando son conocidas e interpretadas
por el profesor se abre la posibilidad de actuar e incidir sobre estas, en aras de elevar las

probabilidades del éxito educativo.
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“Cuando yo trabaje con el ninio de discapacidad visual habia muchas expectativas por
parte de la comunidad porque se preguntaban bueno y como hace ese nifio para
aprender, él en mi escuela aprendio a leer en Braille” (D1).

Con base en lo previamente descrito, es de reflexionar que los docentes han sido
convocados a tener otra vision de su gestion del conocimiento donde el PIAR es una herramienta
integral de educacion inclusiva, que tienen un sentido de humanidad e imparcialidad con gran
alcance pedagdgico y cientifico. Derivado de este tipo de experiencias y practicas pedagogicas se
debe extraer el soporte argumentativo para ajustar algunos procedimientos normativos sobre
inclusion en las instituciones, con el objetivo de cerrar espacios de exclusion social y de mejorar
la atencion a las personas con discapacidad en la educacion en cada uno de los niveles
formativos.

Para Reales y Berrocal (2019) valorar y humanizar la ensefianza en el aula sin
diferencias, hace parte fundamental en la generacion de un clima inclusivo, cuyas estrategias
pedagobgicas y didacticas apuntan a enfrentar y disminuir la exclusion en todos los niveles del
sistema educativo, aunado a prospectar realmente a los estudiantes con diferencias funcionales
hacia una insercion mas adecuada a la sociedad en aras de alcanzar mejores condiciones de vida
para si mismos.

No obstante, este propdsito se entorpece con las barreras provenientes de las exigencias
del Ministerio de Educacion Nacional, como de las directivas, padres de familia y comunidad en
general, en cuanto a estandares y la métrica de los resultados de aprendizaje, los cuales ejercen
mucha presion en la labor docente, e influyen en las practicas pedagogicas, producto de estas
presiones el profesorado se ve forzado a desplazar el PIAR, para dedicarse a entrenar a los

estudiantes en las pruebas externas.
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Derivada de lo previo, en la praxis se priorizan contenidos estandarizados segun el grado
escolar, los cuales como su nombre lo indica, son parametros igualados para la poblacion
académica, y no siempre corresponden a los requerimientos e intereses de aprendizaje de los
estudiantes, sobre todo los que tiene algin tipo de limitacion.

Mas aun, el Ministerio de educacion evalua la calidad educativa y clasifica a las
Instituciones segun los resultados de las pruebas Saber, lo que genera gran tension en los
docentes, debido a que éstas no tienen en cuenta la particularidad en la ensefianza, sino que
evaluan de una forma homogenizante y segun medidas generales.

Por lo cual es necesario e indispensable no solo capacitar a los docentes en inclusion, sino
dar un ajuste a las politicas educativas, como una forma de brindar herramientas conceptuales y
practicas para la atencion de la diversidad de los estudiantes; igualmente brindar formacion en
evaluacion y flexibilizacion del curriculo, ya que son conocimientos imprescindibles para el

mejoramiento de las précticas pedagdgicas y por ende de la calidad educativa.

5.5 Quinto Momento: Contribuciones de la experiencia de disefio e implementacion del
PIAR a las practicas pedagogicas asociadas al caso de discapacidad intelectual como
punto de llegada.

En este apartado se da cumplimiento al quinto objetivo del proyecto, es decir, se indagan
transformaciones derivadas de la experiencia en las practicas pedagogicas, a partir de la
articulacion de aspectos hallados dentro de los relatos de la entrevista realizada a la poblacion de
referencia. Dichos aspectos se encuentran clasificados en componentes, el primero de estos es el
componente dindmico, el segundo, es el componente cognitivo y como tercero, esté el
componente practico. Se realizaron las preguntas estructuradas previamente, sin embargo, hay

una serie de preguntas que se hicieron en el desarrollo de la entrevista y que cumplen con una
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funcion complementaria. A continuacion, se presentan los temas tendencia dentro de los relatos y

que facilitan el proceso descriptivo de la sistematizacion de la experiencia.

Barreras que impiden procesos de inclusion

Uno de los hallazgos mas destacados tiene que ver con factores considerados como
barreras que impiden que se lleven a cabo procesos de inclusion. Dichas barreras pueden ser de
caracter actitudinal y curricular, asi como aquellas que provienen propiamente del diagndstico
médico, el compromiso y responsabilidad por parte de la familia, y lo mas preocupante, el temor

que generan algunos docentes en el disefio e implementacion del PIAR.

Los aspectos anteriormente mencionados guardan una relacion de cierta manera, es decir,
al momento de que no haya un diagndstico médico a tiempo se considera de alli en adelante todo
un proceso blindado por las barreras que permiten hacer una correcta gestion del PIAR. Ademas,
denota una problematica de indole estructural porque muchas familias por mas que acudan a su
EPS para adelantar dicho proceso, es el mismo sistema de salud el que lo ralentiza y es tiempo
que el docente requiere para diligenciar el PIAR. En el relato se expresa: “lo primero que nos ha
generado barreras es el diagnostico médico, pues este se demora bastante por el sistema de
salud, por el contexto familiar ya que pertenecemos a un municipio en donde la mdxima
atencion de salud es de nivel 2 y muchas veces estos examenes son de nivel 3 entonces, el padre
de familia debe desplazarse hasta la ciudad de Neiva para obtener estos certificados (...) es
como la mayor dificultad que tenemos al respecto, pues porque para la elaboracion del PIAR se
necesita el diagnostico médico y los examenes para poder determinar cual es realmente la

discapacidad del nifio” (P5DO).
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De esta manera, la principal barrera proviene de toda la estructura del sistema educativo y
de salud afectando la inclusion de los estudiantes en el aula y la correcta gestion del PIAR. Sin
embargo, los docentes que han vivido la experiencia con estudiantes que posean algun tipo de
discapacidad, cuentan con herramientas de diagnostico basico que les facilita por lo menos hacer
una caracterizacion, pues es distinta la discapacidad fisica de la intelectual ya que generalmente
aquella discapacidad fisica es mas notoria (ceguera, sordera, etc.) siendo clave para establecer un
diagnostico previo mientras se cuenta como tal con el certificado médico, por ejemplo, “una
discapacidad visual en donde hay una ceguera total pero no se encuentra con una certificacion
médica, pero ya sabemos que el nifio tiene una discapacidad ya la podemos certificar en el

SIMAT y por lo tanto se debe hacer el PIAR (PADG).

Pero la discapacidad intelectual resulta ser mas compleja en cuanto a su diagnostico, se
requiere de un juicio profesional, de lo contrario se estaria incurriendo en juicios no sustentados
que entorpecen el aprendizaje del estudiante en cuanto a los ajustes razonables que este requiere,
en este caso se encuentra que “ dificil y un poco complejo con los nifios que tienen una
discapacidad intelectual porque necesitamos un diagnostico de un especialista donde nos

manifieste exactamente cudl es la discapacidad del nifio”. (P4DQG).

Ahora bien, dentro de este proceso la familia también desempefia un rol fundamental,
pues no toda la responsabilidad recae sobre el docente, ni la institucion educativa ni en el propio
sistema de salud, es la familia el eje de este proceso y asi lo expresa parte de los relatos:
“muchas veces el docente se compromete en la elaboracion del PIAR, pero se necesita de la

familia para poder potenciar estos aprendizajes y que estos ninios alcancen los desempernios
escolares y muchas veces la familia no colabora como debe ser” (P5DO). Incluso, algunas

familias han llegado a manifestar que no saben como orientar a los hijos con discapacidad, por
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ende, no lo vinculan al sistema educativo considerandose esta una excusa para la falta de

compromiso y responsabilidad.

Otro aspecto, que con anterioridad se dijo que es quizas el mas inquietante, es el que tiene
que ver con el manejo como tal que el docente debe darle al PIAR generando asi situaciones
evasivas porque se considera como un reto, en pocas palabras se identifica asi: “diria el miedo
que tienen algunos docentes en el manejo de estos casos con discapacidad le huyen un poco
porque piensan que son un reto bastante complejo entonces pienso que es el miedo porque no es
la falta de pedagogia, ni la experiencia porque tenemos maestros muy capacitados tenemos
maestros que son excelentes en su profesion, en su calidad humana es el miedo que tiene con el
manejo de esta situacion” (P5DO). Sin embargo, esta emocion que se manifiesta como miedo, se
contradice con otro relato que considera la situaciéon mas como una falta de preparacion en el
cuerpo docente para el manejo, gestion y aplicacion del PIAR: “una de las dificultades latentes
que se presentan es que a la fecha muchos docentes aun desconocen la forma de como realizar
un PIAR porque es muy poca la capacitacion que se ha recibido (...) los docentes se muestran
desinteresados en aprender porque no les ha tocado atender un nifio con discapacidad” (P5DG).
Se tienen aqui dos relatos situacionales que, aunque contradictorios, se constituyen como barrera

que transforma la practica pedagogica.

La discapacidad vista desde el modelo médico

Este tema se relaciona propiamente con la necesidad que los docentes tienen respecto al
hecho de poder contar con un diagnéstico médico, sobre todo para la discapacidad vista desde el
area cognitiva, ya que se ha llegado a considerar que “mas que tener un maestro de apoyo que
capacite y que oriente es tener realmente un diagnostico que nos diga sobre donde vamos a

trabajar con este nifio y cudl es la verdadera dificultad que tiene a nivel de salud” (P3DO), es
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decir que la vision que se tenga desde el modelo médica a cerca de la discapacidad, es

fundamental para que los maestros cumplan con su funcion en relacioén con el PIAR.

En consecuencia, cada uno de los participantes tienen su propia concepcion de lo que es
la discapacidad en relacioén con el modelo médico, en este caso, “la discapacidad como un
concepto que evoluciona constantemente y que nace de la interaccion entre las personas con
dificultades ya sea a nivel fisico o cognitivo y esas barreras” (P1DO). Sin embargo, la ciencia
misma, el desarrollo de politicas publicas y educativas, asi como los procesos sociales que se han
llevado a cabo en el pais, han servido para tener una perspectiva distinta a la tradicional sobre el
concepto de la discapacidad, haciendo que los docentes también capten una parte de dicha
concepcion y la plasmen en su ejercicio dentro del aula: “son personas que tienen cierta
limitacion o que de pronto es diferente a otras personas, pero no quiere decir que no exista un
aprendizaje son personas que tienen habilidades y potencialidades que son un poco diferente a
las de los demas (...) si algo nos ha dejado la ciencia y el proceso educativo en todos estos arios
de manejo con nifios con discapacidades es que ellos tienen sus formas de aprender y su forma
de desarrollarse en la sociedad a pesar de que de pronto tienen una limitacion con respecto a
los demds” (P1DQO). Esta es una forma clara de articular lo empirico, lo vivido desde el entorno
y el contexto real, con aquello que desde la ciencia y la medicina se considera como

discapacidad.

Apoyo en casa en articulacion con maestros, crucial para el proceso de inclusion

En algunos casos se ha evidenciado que la discapacidad limita el buen proceso del
aprendizaje, debido a las barreras mismas que se describieron inicialmente, pero cuando se
cuenta con el compromiso de la familia, de los docentes y de la comunidad educativa los avances

del estudiante se hacen notorios y facilita el proceso de inclusion, aprendizaje y formacion
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integral: “aqui juega un papel importante los apoyos que se le brindan a estos nifios tanto en la

escuela como en la familia para que sea efectivo su proceso de aprendizaje” (P2DG).

Ademas, la realizacion del PIAR tiene un componente esencial que es la participacion de
la familia porque son la fuente de informacidon principal para el diagnostico, la caracterizacion y
para el cumplimiento de los ajustes razonables: “es importantisimo que cuando se haga el PIAR
se tenga en cuenta la familia pues este es un instrumento fundamental y un apoyo para el
maestro porque muchas veces tenemos unas discapacidades que requieren un apoyo extra de la
familia porque el maestro no lo puede hacer (...) la familia debe de involucrase en el proceso de
aprendizaje del nifio” (P7DO). Con esta participacion se afianza la practica pedagogica y se

contribuye a la integracion de la comunidad educativa en procesos de inclusion.

De la poblacion de referencia, quienes han tenido la oportunidad de trabajar dentro del
aula con estudiantes que tienen algun tipo de discapacidad, reconocen lo indispensable que es
mantener un trabajo mancomunado entre familia y docente: “he tratado en involucrar a la
familia del nifio con discapacidad en su proceso educativo (...) se realizo un encuentro con la

docente de apoyo, el nifio y su familia para que tomaran conciencia de la discapacidad del nirio’

(P2DG).

Teniendo en cuenta lo expuesto anteriormente, se establece a continuacion una relacion
con el hecho de que las practicas pedagdgicas que se llevan a diario implican tanto oportunidades
como limitaciones para el proceso de aprendizaje, pues estas deben estar respaldadas por la
vision reflexiva y autocritica. Estd claro que la comprension de la realidad se convierte aqui en
un insumo para las practicas pedagogicas y que para ello se requiere de una serie de

conocimientos que aporten a la transformacion social.
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Con la sistematizacion de esta experiencia se corrobora la interaccion de las dimensiones
que se dan en el marco de las practicas pedagogicas, es decir, la interaccion a partir de los sujetos
y la situacion y/o contexto de los cuales subyacen los componentes dindmicos, cognitivos y
practicos que se distribuyen en la descripcion ya hecha. Es decir, los componentes recogen un eje
vinculante con la experiencia contribuyendo a las précticas pedagogicas como objeto de estudio
en esta investigacion.

Es asi como se encuentra que el componente cognitivo se refiere al acumulado sobre lo
que se ha aprendido en torno al saber académico, disciplinar e incluso, los constructos y
concepciones sociales en relacion directa con el contacto que se ha dado en determinada
realidad. Aqui se encuentran todas aquellas definiciones que se han ido construyendo y
asumiendo con el quehacer y las practicas diarias, es decir, aquello que contribuye a la
estructuracion de la experiencia propia desde lo cognitivo definiendo la discapacidad,
conociendo la evolucion de dicha definicion, el ser conscientes de la necesidad de generar
estrategias de aprendizaje en estudiantes con discapacidad y la claridad con las practicas
pedagbgicas como parte del reconocimiento de la diversidad. Claro esté, que este componente
cognitivo se configura con el conocimiento entorno a las barreras que se han establecido para
tener practicas pedagogicas enfocadas en la inclusion educativa y en la implementacion del
PIAR, asi como el desconocimiento legislativo fundamental como lo es el Decreto 1421, la falta
de capacitacion en torno al tema y la motivacion que proviene desde la parte individual.

En cuanto al componente practico, este se asocia con el saber actuar en las interacciones
con los estudiantes, las situaciones diarias y los contextos, lo cual se identifica en la forma en
coémo los docentes van manejando y asociando las normativas mismas que desde el Ministerio de

Educacion se vienen promoviendo, el involucrar a la familia del nifio con discapacidad en todo
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su proceso educativo, es también una forma de hacer efectivo el componente dindmico asociando
la situacion con el contexto y la realidad inmediata. Esto, en conjunto con la funcion del
diagnostico médico o de otros profesionales que intervengan en el proceso, ya que son elementos
que permiten tener conocimiento fundamental como punto de partida de un buen ejercicio
enfocado en las practicas pedagogicas con el material adecuado y ambientes de aprendizaje
pertinentes. Por ultimo, el componente dindmico hace alusion con las intenciones y la
motivacion que hay en el ejecutar las practicas pedagogicas. Por eso se encuentran situaciones en
las que las practicas pedagdgicas dentro del aula estan solamente regidas por lo que se ha
descrito en el PIAR previamente, mas no porque haya un verdadero interés directo en el
aprendizaje enfocado en la discapacidad. Ademas de la importancia de la participacion familiar,
el sistema de salud y el compromiso de la comunidad educativa con la formacion integral, asi
como las barreras a nivel individual que los mismos docentes se anteponen ante la

implementacion del PIAR, donde se ha evidenciado que en ocasiones se hace por obligacion.
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Conclusiones

El punto de partida es la caracterizacion del caso de discapacidad que ocupa la
elaboracion de un PIAR, en este caso es un estudiante con discapacidad intelectual. Asi, se
indaga por cada aspecto (psicologico, social, fisiologico, pedagogico, estructural escolar, por
citar los mas notorios). A través de este proceso se logra reconocer varios aspectos sobre las
condiciones en las que se encuentra el participante quien cursa 2 grado de escolaridad y en una
dimension cognitiva, el estudiante presenta habilidades sociales y de transcripcion, ademas logra
reconocer diversos fonemas y figuras geométricas; sin embargo, presenta dificultades en la
constancia de andlisis y observacion de objetos, lo cual conlleva a diferentes afectaciones en la
atencion, memoria, argumentacion, y funciones ejecutivas. De igual manera, en la dimension
corporal el estudiante presenta problemas en su motricidad fina, motricidad gruesa, en la
ubicacion espacial, en su percepcion de lateralidad y coordinacion simultanea. Estas
valoraciones, y otras halladas son parte del trabajo del profesor, que es un eje fundamental tanto
en el disefio como en la aplicacion del PIAR.

El analisis del PEI para la construccion del PIAR en armonizacion con los lineamientos
que dotan de identidad a la institucion educativa. Sobre este particular es de referir que solo la
gestion directiva alcanzo un indicador positivo con un 70%, en tanto que los otros tres
componentes del PEI evidenciaron déficit frente a su aporte para este documento en beneficio del
estudiante participante, entre estos tres componentes el académico surge como el mas critico con
un 20%, mientras que la gestion administrativa y financiera alcanz6 un mediano 47%, y para
terminar la gestion a la comunidad con un 56%.

Seguidamente estd la ruta procedimental de la sistematizacion, al respecto se tiene que los

educadores han logrado avanzar en su apropiacion de las rutas a seguir en aras de concretar este
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tipo de documento, destinado a ser una respuesta ajustada a las necesidades del estudiante en su
condicion particular, el ejercicio logra clarificar las dudas de los educadores que persistian previo
a la actividad, lo que equivale a decir que el disefio y la implementacion del PIAR puede ser
emulado y extrapolado a otros casos, lo cual es en suma una contribucion a la educacion
inclusiva.

La profundizacion para auscultar las cogniciones referentes al PIAR desde la optica de
los educadores es de sefalar que hay un cimulo de ideas generalizadas en cuanto a las barreras
que hasta ahora se han interpuesto, no solo para que se puedan superar las praxis excluyentes,
sino para dotar de posibilidades concretas las transformaciones exigidas por los principios de una
educacion inclusiva. De ahi que, sea reiterativo el concepto sobre la insuficiencia de capacitar a
los docentes en habilidades para comprender y atender la heterogeneidad, si este logro no se
acompana de acciones favorables en este sentido por las familias, la comunidad, las instituciones
educativas y las politicas del Estado que sobrepasen lo escrito y se transfieran a la vida real.

Con respecto a la practica pedagogica a partir de los elementos cognitivos, practicos y
dinamicos, se concluye que actualmente estas tienen que verse desde una dimension mas amplia
ante la discapacidad, pero al mismo tiempo, deben ser parte de una formacion integral para poder
pertenecer a un sistema en el que debe primar la educacién inclusiva e intercultural. Sin
embargo, las contribuciones que esta experiencia hace en las practicas pedagogicas asociadas al
caso de discapacidad intelectual, se basan en poner en evidencia la necesidad de fortalecer las
habilidades, actitudes y capacidades del cuerpo docente de la institucion educativa en materia de
legislacion y obligatoriedad, asi como la motivacion en conjunto para poder hacer cumplir con lo
que en el PIAR se establece, ademds de adaptarse como una herramienta necesaria para que el

aprendizaje se dé en las condiciones que satisfacen la necesidad del estudiante y ser una
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experiencia que forja a la institucion en el devenir de la inclusion, como ejemplo de disefio e

implementacion del PIAR a nivel nacional.
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Recomendaciones
La metodologia de la investigacion fue una sistematizacion de experiencia con un
estudiante que presenta Discapacidad Intelectual, con quien se hizo el respectivo proceso de
disefio e implementacion del PIAR, teniendo como base teorica el modelo social de la
discapacidad que propone Agustina Palacios. De esta manera, la principal recomendacion que se
hace es empezar acciones encaminadas a la eliminacion de barreras y limitantes que, como

docentes, caemos en el error de establecerlas.

De igual forma, iniciar procesos de orientacion a la familia, ya que tanto contextos y
entornos escolares y familiares son la principal fuente de limitantes para el aprendizaje y

desarrollo del estudiante.

Asi mismo, es importante ofrecer respuestas pertinentes a las necesidades de aprendizaje,

desde el ambito curricular.

Es importante seguir destacando y reforzando las potencialidades del estudiante con

discapacidad intelectual, ya que son una herramienta para los ajustes razonables.
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Anexos

Anexo 1. Consentimiento informado

UNIVERSIDAD SURCOLOMBIANA PROYECTO DE GRADO COMO REQUISITO
PARA OBTENER EL TITULO DE MASTER EN EDUCACION INCLUSIVA
Consentimiento informado
Proyecto: Sistematizacion de una experiencia de disefio e implementacién del plan individual de
ajustes razonables (PIAR) para un caso de discapacidad intelectual en el municipio de la Plata

Huila.

Nombre de los investigadores:

Objetivo: Sistematizar una experiencia de disefio e implementacion de practica pedagogica con
el PIAR en un caso con discapacidad intelectual en la Institucion Educativa Técnico Agricola del
municipio de La Plata — Huila. Los métodos y técnicas empleadas van ligadas a un proceso
investigativo de caracter cualitativo para realizar el trabajo de grado.

Al tener conocimiento de lo anterior y su aceptacion para participar en la investigacion, se procede
a realizar unas preguntas, esto le tomara 10 a 15 minutos de su tiempo. Es de aclarar que lo
conversado durante esta entrevista se realizard via WhatsApp (audios), toda la informacion que
aqui se recolecte serd confidencial y solo con fines académicos, por lo que su identidad sera

protegida y no tendra repercusiones conforme a lo establecido en el Acuerdo 11 Resolucion 8430

de 1993.

Yo acepto participar voluntariamente en esta

entrevista reconozco que me han informado y que la informacion seré recolectada sera solo con

fines académicos por lo que mi imagen es confidencial y protegida.

Firma del informante Firma del investigador
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Fecha:

Aprendizajes cognitivos

Aprendizajes conductuales

Cambios observados:

Anexo 3. Matriz de ordenamiento

Proceso de
formulacién del

PIAR Intervencion
Actividades Momentos Recursos
Valoracion de la metodologia aplicada:
factores favorables Obstaculos.




Anexo 4. Guia de entrevista

DINAMICO

COGNITIVO

PRACTICO

(Qué experiencias de
inclusion con casos de
discapacidad intelectual
ha tenido?

(En su saber experiencial
los estudiantes con
Discapacidad Intelectual
responden a los procesos
de ensefianza?

(Qué experiencias tiene
sobre procesos de
ensefianza con ajustes
segun la subjetividad de
los estudiantes?

(Como ha vivido o qué
ha escuchado sobre la
realizacion de un PIAR?

(Qué dificultades conoce
usted en relacion con los
procesos de elaboracion
de ajustes razonables?

(Qué despierta en usted la
experiencia de disefiar y
elaborar un PIAR?

(Qué opinion tiene usted
de los PIAR en funcién de
la educacion inclusiva?

(Como define la discapacidad?

(Qué definicion tiene sobre la
discapacidad intelectual?

(Para usted, qué es una practica
pedagogica?

(Qué considera usted necesario para
desarrollar una practica pedagogica
que garanticen la inclusion?

({Qué cambios se dinamizan en la
practica pedagdgica desde la
normatividad de inclusion del
Decreto 1421 de 2017?

(Qué significa el PIAR?
(Qué conocimiento tiene sobre los

componentes y el proceso para la
formulacion del PIAR?

(Cuenta con materiales
didacticos para el trabajo con
nifios con algln tipo de
discapacidad y en especifico
con discapacidad intelectual?

(Qué recuerda haber realizado
o escuchado realizar para la
inclusion de alumnos con
Discapacidad Intelectual?

(Qué estrategias inclusivas y
pedagdgicas implementa para
el desarrollo de sus clases ante
este tipo de discapacidad?

(Como eran los ajustes de sus
practicas pedagoégicas antes del
PIAR?

(Qué recuerda de las
socializaciones en formacion
de formadores para realizar un
PIAR?

(,Qué sabe sobre las
experiencias de sus colegas en
cuanto a la implementacion del
PIAR?
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Fecha_

Escenario

Actores sociales

Descripciones

Observado:

Interacciones

Notas aclaratorias
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Anexo 6. Informacion general del estudiante — Anexo 1 PIAR

PLAR

Decreto 142172017

INFORMACION GENERAL DEL ESTUDIANTE
{Informacion para la matricula — Anexo 1 PIAR)

Fecha y Lugar de Diligenciamiento 05- 09 de 2021

Mombre de la Persona que diligencia: Rol que desempefia enla SE o la |E:
Yolanda Saavedra Cordoba Docente de Primaria

Dany Fernanda Sanchez Trujillo Docente de Primaria

1): Informacidn general del estudiante

Mombres: : Apelidos: T A

Lugar de nacimiento: Edad: 9 Fecha de nacimiento:
lquira — Huila afios 04/08/2012

Tipe: TLXCG __ RC __ Mo de identificacion #200,000 000

otro:

Departamente donde vive Huila Municipio:  La Plata

Direccion de vivienda Carrera &*MNro. 11-03 Bamiofvereda: Garcia Hemreros
Teléfono 3212009855 Correo electronico: Mo tiene

; Esta en centro de proteccion? NO X Si Grado al que aspira ingresar. Segundao

Si el estudiante no tiene registro civil debe iniciarse |a gestion con la familia v 1a Registraduna
;Se reconoce 0 pertenece a un grupo étnico? ; Cual? Indigena-Resguardo Indigena Rionegro, Iguira
;Se reconoce como vicima del conflicte armado? Si Mo X

2] Entorno Salud:
Afiliacion al sistema de salud SIXMNe____ | EPS | ASOCIACION Confribufiv | Subsidia
INDIGEMA DEL o do X
CAUCA ALC.

Lugar donde le atienden en casoe de emergencia: Hospital ESE La Plata

 El nifio esta siendo SiX Mo Frecuencia: Cada vez que se enferma.

atendido por el sector salud?

Tiene diagnostice médico: Si X | Mo Cual:
-CI limitrofe
-Trastormo del desarmrollo de habilidades escolares
-Presencia significativa de signos de dislexia o frastorno
del habla y del lenguaje.
-Baja estimulacion, estrés académico y ausencia de
recursos pedagogicos en el contexio escolar v familiar.

: El nifio esta asistiendo a Si X | No i Actualmente recibe tratamiento médico por alguna

terapias? enfermedad en paricular? 5l MO X

iCual? Lenguaje

Frecuencia:

Esporadicamente

i Consume medicamentos? Si__ No X

¢ Cuenta con productes de apoyo para MO X SI__

favorecer su movilidad, comunicacion &

independencia?

V416022018,

Ministerio de Educacion Macional — Viceministerio de Educacion Preescolar, Basica y Media— Decret




3] Entorno Hogar:

Nombre de la madre NG TIEME Mombre del padre e g

Ccupacion de la Ocupacion del padre | OBRERD

madre

Mivel educativo Mivel educativo Primaria Completa

glcanzado alcanzado

Mombre Cuidador Parentesco con el | Mivel educativo Teléfono: 3214663909
estudiante: cuidador

MARIA ESNEDA ABUELA,

AREMAS MATERMA Primaria

Mo. Hermanos 2 Lugar que ecupa: 1 | ;Quignes apoyan la crianza del

Perzonas con quien Padre, abuela, primaos. estudiante ?

vive:

; Esta bajo Si NeX LA ABUELA

proteccion?

La familia recibe algin subsidio de alguna entidad o institucion: 51 x NO

FAMILIAS EN ACCION

4. Entorno Educativo:

Informacion de la Trayectoria Educativa

i Ha estado vinculado en otra
institucion educativa, fundacion o
modalidad de educacion inicial?

3l

INSTITUCION EDUCATIVA MISAEL PASTRAMA

Uttimo grado cursado
Primero

i Aproba?
SIX NO

Observaciones: El estudiante fue promovido al grado
segundo, esta decision fue tomada por la docente de
apoyo y docente de grado y aprobada por el comite
de evaluacion y promocion, a pesar de que no habia
cumplido con todos los desempefios proyectados
para su ano académico. Sin embargo, el PIAR del
afip 2021 abordara y reforzara los aprendizajes
pendientes.

£ 5e recibe informe pedagdgico
cualitativo que describa el proceso
de desarrollo v aprendizaje del
estudiante yfo PIAR?

NO___ Sl X ;Cual?: INFORME
PEDAGOGICO

; De gué insfitucion o modalidad proviene el informe?

INSTITUCION EDUCATIVA MISAEL PASTRANA
Y HAGNOSTICO MEDICO DE LA UNIDAD DE SALUD MENTAL.

;Esta asistiendo en la actualidad a programas complementarios? NO X SI

Informacidn de la institucién educativa en la que se matricula:

matricula: TECHNICO AGRICOLA

MNombre de la Institucion educativa a la que s&

Sede: SAM ANTONIO

a la ingtitucion educativa.

Moto

Medio gue usara el estudiante para transportarse | Disfancia entre la institucion educativa o sede v el

hegar del estudiante

15 min

7

Yy A
smge_rﬁ,g‘:m,_g,_um:

A

Nombre y firma

Doy To. DdnckesT

Nombre y firma

Nombre y firma

Area: Primaria

Area: Primaria

Area: Docente de apoyo
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Anexo 7. Plan Individual de Ajustes Razonables — PIAR- Anexo 2

Plan Individual de Ajustes Razonables - PIAR -

ANEXO 2
Fecha de elaboracion: Institucion educativa: Sede: Jomada:
05-01-2021 TECNICO AGRICOLA SAN ANTONIO TARDE

Docentes que elaboran y cargo: Yolanda Saavedra Cordoba (Docente de primaria) y Dany Fernanda
Sanchez Trujillo {Docente de primaria).

DATOS DEL ESTUDIANTE
Nombre del estudiante: Documento de Identificacidn:
[ =
Edad: Grado:
9 afios Segundo

1. Caracteristicas del Estudiante:
Descripcion general del estudiante con énfasis en gustos e intereses o aspectos que le
desagradan, expectativas del estudiante y la familia.

Jemmn, fiene 9 afios, se encuentra cursando el grado segundo en la |LE Técnico
agricola sede San Antonio, presenta discapacidad intelectual diagnosticada hace 3 afios.

Es un nifio que se caracteriza por ser amable, cordial, colaborador, carifioso y respetuoso
V14.16/02/2018.

no es egolsta, le gusta compartir, habla bastante de las cosas que observa en el campo
(su contexto), de lo que hace su papa, de |a relacion con sus primos a quien se reflere a
ellos como hermanos,

De acuerdo con lo observado con Jean, para que &l logre desarrollar lag aclividades que
8@ le proponen se debe estar astimulando todo el tiempo ya sea con palabras, acclones u
obsequios, sin embargo, hay cieftas cosas que hace por iniciativa propla; por lo tanto, se
logra evidenciar que prevalece la motivacion extrinseca.

El estudiante se Inclina por desarrollar con agrado cierto tipo de actividades, de lo cual se
infiere que presenta una atencibn selectiva, le gusta siempre trabajar acompaliado,
mantiene su atencion asi haya ofras actividades del medio que traten de distraerlo,
cuando lo hace retoma con facilidad, pero con ayuda del docente o cuidador, muestra
curlosidad por saber lo que se le va a Indicar, por lo tanto, se considera que en él
prevalece la atencion alterna

Para lograr su concentracion en clase los lapsos de tiempo no pueden ser muy largos (no
mas de 2 horas), ya que manifiesta Incomodidad, cansancio, desinterés o silencio, sin
embargo; cuando las actividades (de su preferencia como colorear) que se desarrollan
son lidicas, no son extensas, con mucha imagen y variadas se logra una mayor
concentracion y su expresion es de agrado y curiosidad por saber de qué tratan las
actividades

No tiene un deporte definido de su gusto, pero entre sus gustos esta: Jugar con sus primos
A las escondidas y el fulbol, otras cosas que son de su preferencia es ver televigion y los
videojuegos cuando su tio le presta la Tablet. Le gusta culdar de su entorno, de su casa y
del lugar donde se encuentre en el momento, ademas de sus cosas y sus tliles escolares

Le molesta que le lamen |a atencion, que lo castiguen, que no le den lo que a él la gusta
0 que no le califiquen su tarea y saber si quedo bien 0 mal, su abuela quien es su
culdadora trata de consentirlo en todo, ya que su madre no quiso hacerse cargo de él y su
padre permanece mucho tiempo trabajando

Expectativas de la familia: La abuela de % anhela que &l aprenda a leer y a escribir, sus
axpectativas son a corto plazo, slempre reflere que para ella lo mas Importante es que él este
an la escuela y 56 defienda con estas habllidades y en algin momento pueda tenar un trabajo

Expectativas del estudiante: EI estudiante manifiesta interés por las actividades agricolas y da
trabajo con los animales en el campo, cuidar el medio amblente, que su casa sea grande, con
muchos drboles y que su familia siemp tenga unida, ademas de que siempre demuestia
expectativa por experimentar nuevas aclividades, dindmicas o sorpresas que puedan suceder o
que le prometan, slempre estd a la espera de historias relacionadas a su gusto (contexto).

No se evidencia una proyeccion académica de culminar sus estudios o realizar una carrera
profesional

Descripcion en términos de 1o que hace, puede hacer o requiere apoyo el estudiante para
favorecer su proceso educativo.
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Indique las habilidades, competencias, cualidades, aprendizajes con las que cuenta el
estudiante para el grado en el gque fue matriculado.

» LO QUE HACE EL ESTUDIANTE

Dentro de lo que puede hacer 4=, a partir de lo que se ha evidenciado en varios
aspecios se concluye que:

Primero que todo, SO es un nifio con edad cronolgica de O afios, pero observamos gue
su comportamiento v forma de expresarse tal vez es como el un nufio mas pequefio.

En cuanto a la memoria, de acuerdo con lo observado se evidencid que el estudiante
recuerda con facilidad eventos que han sido significatives en su vida, lo cual indica gue
prevalece su memoria episodica, en cuanto a la memoria a corto plazo recuerda con mas
facilidad aquellas cosas que se le presentan con imdgenes, la memoria de trabajo la
desarrolla mediante el dibujo para tratar de recordar lo que se le indica y luego plasmarlo.

Respecto a los procesos de Razonamiento, el estudiante expone, discute y opina con un
lenguaje sencillo, explicito, corto y coloquial, de la manera en que &l lo logra entender, (Al drbol
lo lama palo o tronco) con argumentos minimos y sin detalle, pero su mayor habilidad es
cuando se e pregunta por algo de su contexto y da razdn, ademas; habla mucho tratando
temas de su saber, como por ejemplo del campo. Recuerda facilmente cuando hay imagenes,
el dibujo es una de las estrategias mas utiizadas para recordar lo aprendido, ya que lo dicho o
explicado lo olvida.

Competencias lectoras y escriturales: Se evidencia que el estudiante se encuentra en un
momento de aprendizaje de su proceso escritural, reconoece, escribe y pronuncia las vocales v
algunas consonantes como: m, p, 5, |, ty c; de igual forma lee palabras cortas con estas
consonantes o algunas se las graba muy facil cuando son relacionadas a su contexto. Realiza
lectura de imagenes de diferentes textos que se le expongan.

Habilidades basicas de matemdaticas: Escribe los nimeros del 0 al 9; los reconoce v los dice de
forma ascendente y descendente del 1 al 10. Realiza operaciones con unidades, pero necesita
ayuda permanente quien le repita el proceso ¥ le ayude a ubicar el resultado. Cuando se le dan
instrucciones para que dibuje una imagen, se le deben dar caracterisficas claras, concretas y
precisas para que capte la imagen de la gque se estd hablando en especial cuando son figuras
geométricas.

» LO QUE FUEDE HACER EL ESTUDIANTE

Habilidades basicas: El estudiante se comunica mediante un lenguaje verbal cologuial,
aungue con cierta dificultad en la pronunciacion de las palabras, esta es la forma més
utilizada y en la que mejor se desempefia, sin embargo, para comunicarse de manera
escrita le gusta hacerlo por medio de dibujos. En muchas ocasiones solo responde Sl o
MO, tiene un tono de voz suave y franquilo.

Habilidades moefrices: Para realizar ejercicios deportives, tiende a confundirse porque no
se centra en escuchar la instruccion que se imparte, sino que trata de imitar lo que los
demas nifios realizan. De acuerdo con lo observado se evidencio que el estudiante realiza
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sus movimientos sin coordinacion, manifiesta que poco le gusta bailar y que lo gue mas le
gusta es correr y saltar.

Funciones ejecutivas: Trabaja entusiasmado cuando se ponen actividades de su agrado o
temas gue maneja o le gustan, por ejemplo, el campo, los animales, Ia familia. Le gusta
trabajar mucho con dibujos y tener diferentes materiales para aplicar.

Es un nifio que requiere permanentemente de atencion y supervision para realizar tareas
y actividades.

» LO QUE REQUIERE APOYOD

Fequiere apoyo para seguir instrucciones, por lo tanto, hay que repetirle varias veces lo mismo;
para realizar las actividades, requiere de un acompafiante todo el tiempo y de imdgenes que le
ayuden a identificar lo que se guiere transmitir. Necesita ayuda para analizar y dar respuestas
concretas a solucionar problemas sencillos de la cotidianidad.

Es necesario trabajar en el estudiante mds la motricidad fina, la motricidad gruesa para
mejorar movimientes y coordinacion.

Ofro aspecto de los que requiere apoyo es en cuanto a las bameras gue se presentan
dentro de la familia y de la misma escuela. Dentro de la familia se evidencia muy poeco
conocimiento en cuanto al apoyo y el acompaiiamiento pedagégico que se le debe dar al
nifio, en la escuela también ha sido poco el apoyo en cuanto a los ajustes curriculares que
se le deben hacer, los materiales didacticos v la evaluacion.

En cuanto a las dreas fundamentales es necesario apoyo en:

Lengua Castellana: Continuar fortaleciendo la lectura y la escritura, a partir de lectura de
imdgenes, lectura de textos y de la oralidad.

Matematicas: Continuar reforzando los nimeros del 0 al 10, repasar sumas con solo
unidades explicando el proceso para llegar al resultado.

Habilidades, competencias, cualidades:

Jean es un nifio que le gusta hablar bastante pese a la dificultad que tiene de pronunciacion,
colorea bien haciendo uso de variedad de colores teniendo en cuenta las caracteristicas de la
imagen, hace uso adecuado de renglon, los trazos de las letras los hace de manera adecuada,
transcripcion lenta sin omitir letras. le gusta que se cambie de acfividad con frecuencia, se le
facilita relacionar las historias con la vida real haciendo descripciones de su cotidianidad, de su
contexto y de su entorno, hablando con propiedad del tema que es muy allegado a él (lo
relacionado al campo).

Aclaracion: Las asignaturas a las cuales no se les realizan ajustes, serdn abordadas de
manera transversal para el frabajo en casa.
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Escaso material didactico que facilite
la explicacion de la temstics a
desarrallar.

Actitudinales:

Rechazo por pate de sus
compafiercs, poco apoyo dade & que
hay que repetir waras wveces las
instrucciones psra poder centrar la
atencidn.

-Describe y resueive situaciones varisdas con las operacionas de suma
y resta en problemses cuya estructura puede ser

a+bh=? a+?=c 0

?+b=c

Metodeldgicos:

1-Fropercienar midltiples medios da representacién. (Bl que del
aprendizaje). con el fin de ofrecer diferentes formas de recibir 2l
conocimisnto.

*  Afrawés de actividades [idicas haciendo uso de fichas, juegos
miatematicos ¥ material reciclable se trabajaran los nlmeros

para contar de uno en uno, de dos en dos..y |as operaciones

OBJETIVOS/PROP BARRERAS QUE SE AJUSTES RAZONABLES EVALUACION DE LOS
o QSITOS EVIDENCIAN EN EL CONTEXTO (Apoyos/estrategias) AJUSTES
o SOBRE LAS QUE SE DEBEN (Dejar espacio para
o] CUARTO TRABAJAR observaciones. Realizar
2 PERIODO seguimiento 3 veces en el ano
u como minimo- de acuerdo con
E Derechos Basicos la periodicidad establecida en
a de Aprendizaje el Sistema Institucional de
= Evaluacion de los Estudiantes
i EE
DBA 2: Utilizz | Curricular: Curricular: S2 escogié un DBA del grado primerc, dade 8 que responde | Se reslizard una reunidn terminads |z
diferentes  estrategias & las necesidades del estudiante en &l drea de matemsticas. implementacion  con  los  aciores
para calcular {sgrupar, EI plan de estudios no =sté propussto imvolucrades (rector. docente
;ﬁ?:;?;':mjsﬁ o disefiado pers lss capscidsdes o | DBA GRADO PRIMERD grientadors, au?;lcﬁ.,":dere oe h:.ﬁ?:‘:;
estimar &l resultado de | Posibiidades que tiznen las parsonas maestrantes) donde se anslizarén los
une sums, rests o | ©on discapecidad DBA 2: Utiliza diferentes estrategies para contar, reslizer opersciones | Sjustes propuestos y los resultsdos en
multiplicacian o {suma y rests) y resohver problemas aditivos. los  sprendizajes del estudiante,
reparto equitative. Metodolagicas: ademas el proceso en cuanto a las
bamreras presentadas.
) Evidencias de Aprendizaje
La planescion se resliza de forma
E:MMCEZ{;MI:EI gm?éi;::; -Resliz.al ec:nheus {de umo en uno, de dos en dos, ete.) iniciando en
3 individualizadas del estudianta. cuslquier nimera.
=
3 Didacticas: -Determina ks cantidad de elementns de una coleccidn agrupéndolos de
E ) 1entl,de2en2 deSens
=

Socioculturales: Los integrantes de
la_familis_desconmocen ls forma com

de suma y resta.

orentar &l nifio en ls elsboracion de
las acfividades. Ademds, dedican
peco tiempo en casa pars gue &l nifo
desamolle las sciividedes sugeridas,
de igusl forma en este momento de
pandemia carecen de los medios
tecnolégicos y  scceso & intemet
tecnolégicos y acceso a intemat

- o TeiizarS U NG won oS mUmeros de O g U pars reforzar
la mamoria, atencian y ks participacion del nifc

*  Colecar e jusgo da la aleta con los ndmercs del 0 & 9 para
afianzar la secuencia de los nimercs trabajados.

*  Juego de atencién y memoria “busca su parsja” incuir 2n el
juego unas fichas con otras imagenes diferentes = los
nUmeros.

2- Proporcionar mitiples medios para la accién y la expresian (2l como
del aprendizsje). con el fin de brndar oporiunidedes de sprender y
mosirar el conocimisnto slcanzedo por el estudiante.

*  Relacicnar ndmere y cantidad

+  Dibujarintegrantes de 1a familia y escribir el ndmers, objetos
del salén, dedes de la mano derecha. transcribir dizs de la
semana y conterlas, decantes que trabsjan en la tarde.

#»  Escribir el nombre y contar las lefras que lo forman.

+  Moldesr con harina de trigo o con plastilina los nimeros del 0
al 8

»  Mediantz 2l juego el "Rey mands” pedirle gue traigs cierto
nimero de cbjetos que estén en <l medio.

3-Froporcionar multiples formas de implicecion y mativacion, con el fin
de lograr su inferés y afencidn promoviendo su autonomia durante el
dessmrollo de las sctividedes.

#»  Estimular constantemente sl estudiante por medic de
palabras, gestos, acciones u obsequios en cads actvidad
desamollsda.

* Rewision y cslificacion permanentz de la=  sctividades

realizadas dentro y fuera del sula.

» Con frecuencis hacer demosiraciones de afecto que le
generen seguridad y confianza.

-Implementar videos educstivos suministrados por YouTube en donde
=2 evidencian.

-Conteo de nimeros

hitps-ifsasne youtube. combwstch Pw=Cked Gaslfvhe.
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= COmMEnss Son S5itos
cifwenw. youtube comiwstch?v= uYaViD1- nY
-Suma y rests de ndmeros natursles
S HA be.com/watch?v=el oJWiucZJE

‘hittps:/hwwew.youtube comvwatch?v=dxBUiU0JBsg

Didacticos:

-Elaboracion de material de apoyo para reslizar diversas actividades de
identificacion, conteo, orden y operacionas basicas.

-/arbotabc .cdn. digi 3 .com/PDF/Ja
5 Woles%2 ico5%20(2),
Neateri Scti gible que ayude a ejercitar la ia y que sea
de su agrado. (elaboracidn de los ndmeros en fichas de cartuling para
| b con los ni El i

-Si lss actividades son muy extensas hacer psusas sctivas con el fin de
mantener su stencion

Compromiso en casa.

*  Refuerzo constante de lo observado, se recomiendsa tener en
©asa en un lugsr visible los ndmeros del 0 &1 9.
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Para expresar lo aprendido: x

https//www. youtube comiwstch?v=ITDspRHTIVU

T

B[S SIS

>

*  Hscer uso de diferentes
hojas secas) pars contsr, sumar y restar.

del medio

Actividad de suma y rests

*  Sumar los dedos de la mano derecha y los de Is mano
izquierds (dibujar las manes y pintarlas con temperas)

*  Sumar diferentes partes del cuerpo de dos compadieros (ojos,
manos, bocss...)

+  Presentar situaciones de consumo de sfimantos de su sgrado
para enfocarlo en la resta.{gjm si fengo 5 naranjas y me como
2, ;Cuéntas quedan?)...

Enfstizar la importancia de los ndmeros en Ia vids
Cotidiana.

-Edad, nimero del celular de |a sbuels, direccion de s casa donde vive,
placas de la moto del paps.

-Sumas y restas por medio de los animales que hay en su cesa.
-Uso de las monedas incentivando |a suma y resta.
actitudi

Concientizar a sus compafieros de que cads persona es diferente y
tiene su estilo de sprendizaje. que no todos aprendemos de ia misma

Para dar alasb

i W
maners y que es imporante ssber entenderal otro.

- Presentacion del video del "patito feo” se realizard un conversatoric
sobre lo chservado, luego dibujar lo que més llamard la atencion y
axponario a sus compafiercs, finalmente sacar conclusionas.

-Realizar actividades (juagos de mesa, binges, actividades lidicas)
donde se integre todo el gnepo ¥ asignar roles a cada uno.

Para dar respuesta a las barreras socioculturales

-Se |z entregara la guia de forma impresa, la cusl debe contenar
actividades variadas indicando claraments ko que el nifio deba
desamollar cada dis.

-Establecer horarios de estudio para 2 nific y programar llamadas
telefdnicas constantes pars que la docente haga 1a debida orientacidn al
rifia.

-Explicar constamtements el desarrallo de 12 guia 2 las familiares con el
fin da que le puedan erientar al nifio el trabsjo en casa.

-Programar wn encuentro presencisl por lo menos una vez & la semana
cumpliendo todos |os protocolos de bicseguridad v con auterizacion de
Ia familia.

Evaluativos:

-Acompafiamiznts confinuo en el desarrclo de las acthidades para
observar &l proceso y lograr evidencisr los sprendizajes.

-En situaciones disrias y de rnuting, pedirle que cuente, sume o reste.
-\alorsr siempre su frabsjo con apreciaciones positivas.
-Tener en cuenia la ayuda y el acompafiamients de 1a familia.

[P ]
- E

DBA 1: Identifics las.
ﬂ caracteristicas de los

Curriculsr:
El plan de estudios no esta propussto

Curricular:

Se reslizara una reunion terminada |a
implementscion  con  los  actores
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- I I
medios de ml o disefiado para las capacidades o e escogio un DEA del grado primero, dado'a que responde alas invuluaeqns (rector, docents
COMUMICECIoN Masiua posibdidades que fienan las perscna: necesidades del esiudiants en &l dres de Lengus Castallans § . docente  de  apoyo,
& los que tiens con discapacidad docents d= aula, madre de familia y
aeoesn. DEA GRADO PRIMERGD maestrantes) donde se anslizarsn los

Metodologicas:

La planeacidn s realiza da forma
general para todo & grado, sin tener
en cuents las necesidades
individuslizadas del estudiante.

Didacticas:

Escaso material didactico que facilite
la explicacion de |a teméfica a
desamrollar.

Actitudinales:

Rechazo por parie de sus
compariercs, poco apoyo dado a que
hay que repefir varias veces las
instrucciones para poder cenirar ks
atencicn.

Socioculturales:

Los integrantes de Is  familis
desconocen la forma como onfentar al
nific enm la elaboracidn de  las
actividades. Ademss, dedican poco
tiempo en cass para gqua =l nifo
desamrolle las sciividedes sugeridas,
de igual forma en este momento de
pandemiz carecen de los medios
tecnolégicos y acceso a intermet.

DBA 1: Identifica los diferentes medics de comunicacién coma una
posibiidad para informarse, parficipar y acceder al universo cultural que
lo rodea.

Evidencias de Aprendizaje:

- Esteblece semejanzas y diferencias entre los principsles medios de
comunicacian de su contexto: radic, periddicos, telavision, revistas,
vallas publicitarias, sfiches e internet

-Comprende los mensajes emitides por diferentes medios de
comurnicacion.

- Disfingue los medios de comunicacién para reconocer los posibles
usos que tiensn en su enfomo.

Metodologicos:

1-Fropercionar nviltiples medios da representacién. (El que del
sprendizaje). con el fin de ofrecer diferentes formas de recibir 2l
conocimienta.

*+  Exponer el confenide temafics por medie de dibujos para
colorear, imégenas, videos y permitirle reslizar actividades da
dibujar, unir, entre otros.

*  Vivenciar los medics de comunicacién a partir de experiencias
&n familiza.

*  Mostrar al estudiants ls asociacion de palabra-imagen.

2- Proporcionar mitiples medios para la accién y 12 expresian (2] cédmo
del aprendizsie). con el fin de brindar oporiunidades de aprender y
maostrar el conocimiento slcanzade por el estudiante.

»  Genersr preguntss & partir de un texdo o video, donde se
evidendia que el estudiante da cuents del contenido frabajado.

‘gjustes propuestos y los resultados en
los  sprendizajes  del  estudiante,
ademss el procese en cuants a las
bamreras presentsdas.

o .

+ Pemitite &l estudiante la exposicion oral d\::-r'vde cusnie gue
k i e o e

¥

*+ Elsborzcién de materizl  (fichas con cadas medic de
comunicacién} donde se evidencie clasificacion en sus usos ¥
funcionss.

3-Proporcionar miltiples formas de implicacion y mativacion, con el fin
de lograr su interés y aftencion promoviendo su autonomia durante el
desamollo de las scfividedes.

#»  Estimular constantemente sl estudiante por medic de
palabres. gestos, sctiones u obseguics en cada actividad
desarrollzda.

* Revizidn y colificacidn  permanentz de las  actividades

realizadas dentro y fuera del aula.

» Con frecuencia hacer demosiraciones de sfecto que le
generen seguridad y confianzs.

-Implementar videos educativos suministrados por YouTube en donde

=2 evidencian:

1. ;Qué sen los medios de comunicaciin?
hitps:iwwe youhube comiwateh?v=0-POned RublUl

2. Clasificacion de los medios de comunicacidn y su funcidn.
hitps:wwe youhube comwatch?v="ilyBRAKV 213l

Didacticos:

-Material de apoyo para colorear, unir y también dibujar.
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Los nedios de conunicacion | wan CON PLEGHAS B, Nowase con
CORBPONDIENTE

r—'
Jl
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-Dibujar los madics de comunicacién que més usan en casa.

-Lecturs del texio acompaiado de imégenss, a partir de este se
lizan las sig) preg
& De qué medio de comunicacidn habla el texto?
¢ Ese medio de comunicacion lo usan a diario en casa? ;Cémo fo
diferencis de otros medios?

= erma !

-Se cbserva el cuento y == hacen las siguientes preguntas:

2 De qué medio de comunicacidn hablsn? ;Como lo diferencia de
otros? ¢ En qué se parece con ofros medios de comunicacion? ;jUsas
a disrio ese medio de comunicacion?

hitps-/Avwws. youtube comiwatch?v=TacKywdiQno

-Sclicitar a la famiia que en casa vean noficias en la television y
escuchen la radio, explicar a Ia acudiente lo que es una valls
publicitaria y un afiche con el fin de que cuando salgan s la calle el
nifio vivencie estos medios de icacion, la d te preguntars al
nifio por esta actividad en familia.

Estrategias para dar alab

-Elaboracidn de fichas en cartufina con syuda de |s madre de familis,
{s= darén los dibujos imprescs pegados en Ia cartulina para que los
d ) se har3 Ia respecti icacion a los dos, ido de ello
se preguntsra &l nifio por el trabsjo reslizado, las caracteristicas de
cada uno y su funcién para comunicamos.

Evaluativos:

F mucha la participacion oral de tal manera que el nific de
razén de los aprendizajes adquiridos.

~Crestividad en |z decorscién de los medios de comunicacion.

-Evalusr con el matenial que & mismo ha elsborado con su acudients,
darle Ia oportunidad de que nos cuente de I maners que él desse.
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CIENCIAS NATURALES

DBA 2: Compreide
que k== sustanci

Curricular:

Curricular

|
Se rEdizjﬁ una reunion terminads la
sl

pueden enconfrarse
=n distinfos estados
{sdlida, liquida y
gaseosa).

El plan de estudios no ests propussio
o disefiado para la= capacidades o
posibilidades que tienen las personas
«con discapacidad.

‘Comunicativas:

El proceso comunicativo entre sus
compartercs es limitade, dado a que
hay palsbras que poco se le
entienden.

Metodologicas:

La planeacion == realiza da forma
general para todo &l grado, sin tener
an cuents las necesidades
individualzadas del estudiante.

e eSOt et mismo DA et grado-2 - dedo- s que se poste desarTottar
con 2l estudiante, desde lusge hacienda uso de recursos diddcticos,
ademas, responde & sus necesidades.

DBA GRADO SEGUNDO

DBA 2: Comprende que kas sustancias pueden enconfrarse en distintos
estados (solido, liguide v gasecso).

Evidencias de aprendizaje:

-Clasifica materisles de zu entona segln su estade (solide. liquide o
gases) a partir de sus propiedades basicas (zi tienen forma propia o
adoptan la ded recipient= gue los contiene, si fluyen. entre oiras)

-Reconoce &l aire como un material & partir de evidencias de su
presencis, sungue no se pueds ver, en el marco da distintas
expenencias (abanicar, soplar, entre otras).

il n con los  sciores
imvolucrados [rector, docente
orentsdora, docente de  spoyo,

docente de suls, medre de familia v
maestrantes) donde se analizarén los
sjustes propuestos y los resultsdos en
los  sprendizajes  del  estudiants,
sdemés el procese en cuanto a las
barreras presentadas.

Didacticas:

Metodolegicos:

Escaso material didéctico que facilite
la explicacién de 1a tarméafica a
desarrollar,

Actitudinales:

Fechazo por pare de sus
compariercs, poco apoyo dado a que
hay que repefir varzas veces las
instrucciones pars poder cenirar ks
atancién,

Socioculturales:

Los integrantes de |a familia
desconocen |a forma como orientar al
nifio en la elzboracion de las
actividades. Ademas, dedican poco
tiempo en casa para que =l nifio
desamolle las acfividades sugeridas,
de igusl farma en este momento de
pandemia carecen de los medios
tecrolégicos y acceso & internat

Presentsr los confenides y los conccimizntos (qué sprender) con
diferentes apciones que le permitan al estudiante percibir y comprender
2| aprendizaje o través de:

1-Proparcionar nviltiples medios de reprasentacién, (El que del
aprendizaje). con el fin de ofrecer diferentes formas de recibir =
conocimisnto.

»  Facilitar la informacion con imégenes y un video relacionado
«con el ciclo del sgua.

#  Presentarle el agus en diferentes recipientes (vaso, plato,
balde) dejar un cubo de hielo para que se demita y que
observe los cambéos.

#  Inflar y desinflar globos.

2- Proporcionar mifiples medios para la accidn y |2 expresion (el como
del aprendizsje). con el fin de brindar oporiunidades de sprender y
maostrar el conocimiento alcanzado por el estudiante.

«  Débujar y colorear el sgua en sus diferentes estados.

+«  Dibujar un helado, una paleta

+  Ordenar las im&genss gue hacen parte del ciclo del agus
(rompecabezss)
+  Relacién de palabra imagen (estados del agua)

3-Proporcionar midltiples formas de implicacién y metivacién (2| porgué
del sprendizaje) con 2l fin de lograr su interés y atencidn promoviendo
=u sutonomiz durants & desamallo de las actividades.

#  Estimulsr constsntemente al estudiante por medic de
palsbras, gestos, acciones u obsequics en cada actvidad
desarrollada.

+ Revizidn y colificacidn  permanente de las  actividades
realizadas denfro y fuera del aula.

+ Con frecuencia hacer demosiraciones de afecto que le
generen seguridad y confianza.
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Didacticos: x

https-/www. youtube com/wsatch?v=X1 QBs4szs3c

Reslizar el expernt del i de |z vela y Ia mantequillz.
Debe tener una cuchara y un . (i que los
expenmentos que se reslicen con fuego deben hacerse bsjo I
supervision de un adulto).

- https://www.youtube comiwatch?v=AUGKRQpkGkY
Para expresar lo aprendido.

-Una vez observado el ciclo del agua desarroliar una actividad de dibujar
o completsr la imagen.

COLOCA LOS PROCESOS QUE FALTAN

-Observar el video y Bevar el material para reslizar la maguets del ciclo
del sgua.

https://www.youtube.com/watch?v=y46zaAeilPo

e .
=Parg etconceptodetos det-sgue sedesamoitaran
diferentes actividades.

LoCadios dol apaow

ODhs HHWLD

Explicamor 101 Friader del qpue 5 cawvert emor 108 0e ¢lia
Ponre ol evtndo saldo

Marce com v ol extads geremo.

Prge plavte ime om ol o1rads tgids
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(Teniendo en cuenta que el estudiante aln no maneja el proceso lector
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Para dar respuestaalasb iocultural

-Se le entregars la guia de forma impresa, Is cusl debe contener

actividades variadas indicando claramente lo que el nifio debe
desarrollar cada dia.

-Establecer horarics de estudio pars el nific y progrsmar llsmadas

telefonices constantes pars que la docente -h;ga la debil:la orientacian al

i

-Explicar constamternente el desarrollo de |2 guia 2 los familiares con el
fin de que |2 puedan orizntar al nifio 2l trabajo en casa.

-Programar encuentros presencisles dos veces a ks semana cumpliendo
tedos los profocolos de bioseguridad y con autorizacidn de la familiz.

Evaluativo:
-Se reslizaré de manera formativa.

-Se utilizara diferentes formas de evaluacion tales como: representacion
grafica, pregunta respuests de manara oral 2n el momento de
desamrollar las sctividades.

- Se tendra en cuents la parficipacion en clase.

-Se tendra en cuenta 2l uso de los materizles, responsabilidad v
presentacion en las actividades.

CIENCIAS SOCIALES

DBA 4: Explica Curricular: Curricular: Se resiizard una reunidn terminads |z
cambios ¥ El plan de estudios no estd propussto !mplemen‘tacilin con  los  aciores
continuidades en los o disefiado para las capscidades o Se escogio & mismo DBA del grado 2, ya que ss puede desarmollar con invalucrades [rector, de

medios empleados posibilidades que fienen las personas | o astydisnte de manera didéctica y respondiendo a sus necesidades. orientadors,  docent=  de  apoyo,

por la= personas pars
transportarse en su
municipio, vereda o
lugar donde wive.

«con discapacidad.

Metodologicas:

La planescian s realizs da forma
general para todo &l grado, sin tener
en cuents las necesidades
individualizadas del estudiante.

Didacticas:

Escaso material didactico que facilite
la explicacion de la temafica a
desamrollar.

DBA GRADO SEGUNDO

DBA 4: Explica cambios y continuidsdes en los medios emplesdos por
las personas para fransporiarse en su municipio, vereda o lugar donde
wive.

Evidencias de aprendizaje:

-Clasifica las formas de transportarse de las personas s2gun & medic
utilizado.

-Describe & medic de transporfe que mas usa para llegar o salir de su
CHEE8 y expone sus ventsjss y desventsjas.

-Reprasenta gréficaments la movilidad en su comunidad e identifica
sus ventajas y desventajas.

docente de sula, madre de familia y
mizestrantes) donde se anslizardn los
sjustes propuestos y los resultados en
los  asprendizajes del estudiante,
ademas el procesc en cuanto a lss
barreras presentadas.
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Actitudinales:

Metodologicos:

Rechszo por parte de sus
compareres, poco apoyo dado a que
hay que repetir varias veces las
instrucciones para poder centrar ks
atencion.

Socioculturales:

Los integrantes de la  familia
desconocen la forma como orentar al
nific en la elaboracidn de  las
actividades. Ademds, dedican poco
tiempe en casa parz gque 2l nifc
desamolle las sciividades sugeridas,
de igusl forma en este momento de
pandemia carecen de los medios
tecnolégicos y acceso 8 internat.

1-Propercionar nvilfiples medios da representacion. (El que del
aprendizaje). con el fin de ofrecer diferentes formas de recibir 2|
conocimiento,

*+  Mostrar 2l contenido tematico por medio de dibujos para
colorear, imagenes, videos y permitire reslizer acthidadas de
dibujar.

»  Wivenciar los medios de transporie a partir de los gue usan en
CES3 y en su confexto.

2- Proporcionar miitiples medios para la accidn y la expresidn (2l cémo
del aprendizsie). con el fin de brindar oporfunidades de aprender y
mostrar el conocimiento aleanzado por 2l estudiante.

»  Genersr preguntss a partir de un texfo o video, donde se
evidencia que el estudiante ds cuenta del contenido frabajado.

*  Permitife 2l estudisnte la exposicidn oral dende cusnte que
son los medies de fransporte. sus ventajas y desventsjas.

3-Proporcionar miltiples formas de implicacion y motivecian, con el fin
de lograr su interés y atencion promoviendo su sufonomia durante el
desamollo de las actividades.

»  Estimulsr constaniements =l estudiante por medic de
palsbras, gestos, scciones u obseguics en ceda sctividad
desarrollzda.

*  Revisidn y calficacidn permanentz de las  actvidades
realizadas dentro y fuers del auls.

» Con frecuencia hscer demostraciones de sfecto que le
generen seguridad y confianza.

-Implementar videos educativos suministrades por YouTube en donde
=& evidencian:

-Los medios de fransporte:
httpsciivaww. youtube, comfwaich?v=YMrdxTWH4 k

-Clasificacidn de las medios de transparte:

https-/Awww youtube. comiwatch 2v=ol1 1Yc6>R_k>u’

-Adivinanzss de los medios de transporte:
https/iwww. youtube com/watch?v=sIV2TgpbKas
-Cuento “los medios de transporte:

-/ivewiw. youtube. comiwstch?v=v)xHbmGf {E

-Para el desarrollo de la temética se hace acompafiamiento constante y
=& motiva para obtener spoyo de |a familis.

Didacticos:
-Presentar a color los diferentes medios de franspoerte.
MEDIOS DE TRANSPORTE

= G 5P

-Preguntss generadoras: /Qué ctros medios de transporte conoces que
usan donde vives? ;Crees que es bueno usar esos medios de
transporte que cuentas que ussn? ;Por qué? O ;Por qué no son
buenos?

- Realizsr dibujos de los medios de fransporte més comunes gue ussn
2n su casa.

-Elsboracion de material donde se ubiquen los medics de transporte
comunes de fa ciudsd. (trabsjo en grupos)
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R on de uns en cartdn psjs de su vereds con los
medios de fransporte més ususles. (se soliciis ayuda a la madre de
familia)

-Exposicidn de Ia 8 sus compafercs, donde se
identifiquen las ventsjas y desventsjas de los medios de transporte que
usan.

Estrategia para dar ala actitudinal:

-Trabajo grupsl con sus compafiercs

- Exposicidn per el estudiante dirigido & sus compafieros de clase donde
=e evidencie comprensidn de los sprendizajes.

Evaluativos:

-Respuesta en las preguntas dadas al estudiante, coherencia y
pertinencia.

-Trabasjo colaborativo con la familia y sus companieros.

-Proceso en el desarrclio de las actividades.

-Exposicion oral.




Las instituciones educativas podran ajustar de acuerdo con los avances en educacion inclusiva y con el SIE

7). RECOMENDACIONES PARA EL PLAN DE MEJORAMIENTO INSTITUCIONAL PARA

LA ELIMINACION DE BARRERAS Y LA CREACION DE PROCESOS PARA LA

PARTICIPACION, EL APRENDIZAJE Y EL PROGRESO DE LOS ESTUDIANTES:

ACTORES ACCIONES ESTRATEGIAS A IMPLEMENTAR
FAMILIA, - Comunicacién continua entre el
CUIDADORES O CON acudients y el docente por medio de
QUIENES VIVE llamadas telefonicas.
- Asistencia a las diferentes actividades o
-Orientar el acompafiamiento en | reuniones a las que sean convocados con
casa de las actividades. el fin de hacer seguimiento al proceso
educativo del estudiante.
-Orientar al nifio para que
e biidad an cue tarons, | - Asistencia a las diferentes actividades a
las  que gsean convocades desde
Verificar las tareas, apuntes y Orientacién Escolar, Hospital Municipal,
otras actividades del nifio que se secretaria de Salud, enire ofros con el fin
hagan y estén al dia. de compartir informacion que enriquezca
e| proceso de crianza.
- Acompafiamiento en la realizacion de
guias pedagbgicas vy tareas.
DOCENTES -Se hardn actividades culturales y de juego
L con los compafieros del estudiante donde
-Sensibilizacion sobre se involucren a todos y se ensefie sobre el
discapacidad e inclusion dentro | respeto por el ofro, sobre discapacidad e
del aula de clase. inclusidn.
-Hacer la flexibilizacion -Se realizan los ajustes razonables y
curmicular requerida por el adaptaciones pertinentes v se iran teniendo
estudiante. en cuenta los avances alcanzados para que
vaya apropiando nuevos conceplos v
) o i tematicas.
-Realizar seguimiento continuo
en los ajustes razonables. .
(PIAR) - Seguimiento y evaluaciones periodicas al
procesa de flexibilizacion de curriculo.
a':‘;gmg?;ﬁ:;?::; :;L?:;;glno r;r - ldentificar _Ias pusibles_ falencias o
consolidacién, del proceso de aspectos a mejorar del estudiante y generar
aprendizaje. acciones  que permitan . tlgnsf{:m’lar
positivamente su proceso académico.
DIRECTIVOS - Gesfionar apoyo en recursos | - Adquir para la Institucion material
pedagbgicos y didacticos. pedaghgico que se adapte a las

- Ofrecer orientacion escolar y
pedagogica.

necesidades del estudiante.
- Facilitar el préstamo de una Tablet para




-Facilitar los espacios para la
realizacion de actividades en
beneficio de la inclusion.
Socializar las estrategias de
trabajo.

!
poder brindar la informacién y contenido
necesarios para el proceso académico del
estudiante.

- Cumplir con las responsabilidades
asignadas en el Decreto 1421 de 2017.

- Realizar las remisiones o aclivacion de
rutas de atencién a las diferentes enfidades
en caso de ser requerido.

- Los coordinadores (as) brindardn asesoria
pedagbgica sobre temas censultados por
los docentes.

ADMINISTRATIVOS

Matricula, Revision y
actualizacion en el Sistema
Integrado de Matriculas SIMAT.

- Solicitar el diagnostico medico al momento
de la matricula al padre de familia. De no
ser suministrado, orientar al acudiente, que
debe realizar la solicitud ante Secretaria de
salud municipal.

- Mantener Ia hoja de vida del estudiante
actualizado.

PARES (Sus
comparieros)

-Didlogo constante con sus
compaieros.

-Organizar grupos de trabajo,
utilizar el trabajo colaborativa.

- Socializar el Manual de Convivencia
Escolar respecto a los deberes y derechos
del estudiante.

Eirma y cargo de quienes realizan el

roceso de valoracion: Docente directora de grupo, Docente de

primaria (tesista) y docente de apoyo.

Nombre y firma

14 .
2 s

30‘“{ _-'FAu. 6&&4&5‘1-

Nombre y firma

Nombre y firma

Area: Primaria

Area: Primaria

Area: Docente de apoyo
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Anexo 8. Acta de Acuerdo- Anexo 3 PIAR

ACTA DE ACUERDO
Plan Individual de Ajustes Razonables — PIAR —
ANEXO 3
Fecha: 05- 01 de 2021 Institucion educativa y Sede: TECNICO AGRICOLA - Sede San
Antonio
Nombre del estudiante: Documento de Idenfificacion: Edad: 9 afios
T oo oo s Grado: 2°
Mombres equipo directivos y | Amanda Ramire: Rectora
de  docentes
Rosalbina Osorio Coordinadora
Octavio Vargas Coordinador
Ana Rosmira Cerguera Docente de Apoyo
Yolanda Saavedra Docente directora de grupo,
tesista.
Danny Fernanda Sanchez Docente de primaria,
tesista.
Luz Marina Polenia Avila. Docente de Apoyo
Nombres familia del | WaraFanada tronag Abuela
estudiante | S o= Padre

Segun el Decreto 1421 de 2017 la educacion inclusiva es un proceso permanente gue
reconoce, valora y responde a la diversidad de caracteristicas, intereses, posibilidades
y expectativas de los estudiantes para promover su desarrollo, aprendizaje y
participacion, en un ambiente de aprendizaje comin, sin discriminacion ¢ exclusion.

La inclusién solo es posible cuando se unen los esfuerzos del colegio, el estudiante y
la familia. De ahi la importancia de formalizar con las firmas, la presente Acta Acuerdo.

El Establecimiento Educativo ha realizado la valoracion y definido los ajustes
razonables que facilitaran al estudiante su proceso educativo.

La Familia se compromete a cumplir y firmar los compromisos sefialados en el PIAR y
en las actas de acuerdo, para fortalecer los procesos escolares del estudiante y en
particular a:

Incluya aqui los compromisos especificos para implementar en el aula que requieran
ampliacion o detalle adicional al incluido en &l PIAR.

Se tiene en cuenta el trabajo en casa y para el regreso a la presencialidad los
siguientes requerimientos:

+ Préstamo de una Tablet por parte de Ia institucion educativa que permita
compartir con el estudiante contenidos de los temas relacionados que se van a
desarrollar en este PIAR.

» Gestionar material audiovisual para ser compartido en la Tablet.

+ Préstamo de material pedagdgice institucional para facilitar el trabajo en casa.




* Los padres deben reforzar las actividades extra- clase sugeridas por el docente
de acuerdo con su necesidad educativa.
« Colaborar con las diferentes actividades institucionales donde el estudiante sea

incluido.

« Realizar un seguimiento del proceso en la implementacion de la metodologia
didactica y ajuste curricular, para analizar el rendimiento académico y el proceso
de evaluacion del estudiante, segin su estilo y ritmo de aprendizaje.

Nota: estos compromisos o requerimientos son para el trabajo en casa y para el frabajo

presencial.

Y en casa apoyara con las siguientes actividades:

Nombre de la

Descripcién de la estrategia

Frecuencia D Diaria, §

Actividad Semanal, P
Permanente
D_S P _
ELABORACION DE | Con ayuda de su cuidadora realizar Semanal
MATERIAL material pedagégico orientado por la
docente del estudiante, para el abordaje
de algunos temas.
ORIENTACION DE La acudiente recibira las guias | Quincenal
GUiAS pedagogicas con los ajustes y se
pondran en contacto via telefonica con la
Docente directora de grupo para recibir
la orientacion sobre las mismas, la cual
debera ser multiplicada al estudiante.
ACTIVIDADES DE Mantener rutina dentro el hogar, para | Permanente

ACOMPANAMIENTO

establecer habitos con el estudiante.
Colaborar con Ia elaboracién de las
actividades dejadas por el docente,
realizando solo acompafiamiento ¥
motivando al estudiante la autonomia y
la responsabilidad.

Firma de los Actores comprometidos:

Estudiante Acudiente /familia
iy .
(Wi S s
;';é:é j”fé’ﬁ"&‘s’?jﬂ{ ‘Dm.{ o 5&«.'\'ch

A

Docente Directora de Grupo y tesista

Docente tesista

Docente Crientadora

Directivo docente
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