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RESUMEN

“Una mirada a las practicas pedagogicas de los docentes para la atencion a la diversidad desde
la actividad rectora del arte para promover la lectura y escritura emergente en el grado
Transicion”, es una investigacion cualitativa que busco develar las practicas pedagdgicas de 42
docentes del sector publico que labora en el grado Transicién en la ciudad de Neiva — Huila, a
través del enfoque cualitativo con un disefio etnogréafico educativo. El andlisis se realiz6 desde
algunos elementos de la teoria fundamentada alrededor de las 3 categorias de las practicas
pedagdgicas propuestas por Contreras & Contreras (2012): estrategias de ensefianza,
comunicacion pedagdgica y planificacion didactica. Finalmente, es posible concluir que la
practica pedagdgica para atender la diversidad debe contar con los tres elementos establecidos
por Contreras y Contreras (2012) relacionandolos con la actividad rectora del arte para promover
la lectura y la escritura emergente de sus estudiantes atendiéndolos desde sus particularidades. Se
logré establecer con la investigacidn que se debe fortalecer el registro sistematico de las practicas
pedagdgicas a partir de la planificacion didactica propuesta por Contreras & Contreras (2012) y
la planeacion pedagdgica definida por el MEN (2017) constituyéndose esta en elemento clave
para favorecer el aprendizaje de tal manera que permita contar con una herramienta teoérica

organizada y de apoyo a la labor docente.

Palabras claves: Practicas pedagdgicas, diversidad, arte, lectura y escritura, educacion inicial,

estrategias, docente, actividad rectora.



SUMMARY

"A look at the pedagogical practices of teachers for attention to diversity from the art activity
to promote reading and writing emerging in the Transition degree”, is a qualitative research that
sought to unveil the pedagogical practices of 42 teachers in the sector Public that works in the
Transition degree in the city of Neiva - Huila, through the qualitative approach with an
educational ethnographic design. The analysis was made from some elements of the theory based
around the 3 categories of pedagogical practices proposed by Contreras & Contreras (2012):
teaching strategies, pedagogical communication and didactic planning. Finally, it is possible to
conclude that the pedagogical practice to address diversity must have the three elements
established by Contreras and Contreras (2012) relating them to the guiding activity of art to
promote reading and emerging writing of their students attending them from their particularities.
It was possible to establish with the research that the systematic recording of the pedagogical
practices should be strengthened from the didactic planning proposed by Contreras & Contreras
(2012) and the pedagogical planning defined by the MEN (2017) constituting this as a key
element to favor the learning in such a way that it allows to count on an organized theoretical tool

and of support to the teaching work.

Keywords: Pedagogical practices, diversity, art, reading and writing, initial education,

strategies, teaching, leadership activity.
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1. Formulacién del Problema

1.1 Introduccion

La educacion debe garantizar la atencién a la poblacion diversa, generar en el aula un
ambiente adecuado para todos los estudiantes, segun Arnaiz (2011) “Ejercer los principios de
igualdad y equidad, a lo que todo ser humano tiene derecho” (p.26). De esta manera, desde la
préactica pedagdgica se propician cambios y se asumen retos de acuerdo a lo que propone la
educacion inclusiva para atender la poblacion estudiantil en las instituciones educativas desde sus
diferencias, evitando quedarnos o sentirnos limitados en el proceso de entender su realidad
socioecondmica, étnica, cultural, religiosa, sexual, necesidades educativas especiales por
discapacidad o capacidad excepcional; y tener en cuenta los diferentes estilos y ritmos de
aprendizaje.

En este sentido la presente investigacion pretende trabajar desde las précticas pedagdgicas de
los docentes para la atencién a la diversidad en el aula desde el arte en la educacion inicial. El
Ministerio de Educaciéon Nacional (2014) plantea que “es el arte que se vale de las palabras para
explorar otros significados que trascienden el uso convencional de la lengua y que expresan las
emociones humanas a través de simbolos” (p. 14). Lo anterior, hace mencion de la importancia
que tiene la literatura como uno de los lenguajes artisticos; una muestra de ello son los poemas,
los cuentos, los relatos, las fabulas, entre otros, considerandola como uno de los lenguajes
universales por el que nos comunicamos todos los seres humanos. Sin embargo, el arte en las
instituciones educativas es concebido meramente como una actividad manual y/o artesanal.

Los anteriores enunciados ponen de presente una directriz estatal disefiada para abordar la
formacion de los nifios en su primera infancia, en esa medida se plantea como objetivo describir

los elementos que componen la practica pedagogica de los docentes para la atencion a la
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diversidad en el aula, construidas a partir de la actividad rectora del arte para promover la lectura
y escritura emergente en el grado Transicion en algunas instituciones pablicas de la ciudad de

Neiva.

1.2 Planteamiento del Problema

A nivel internacional el propdsito ha sido disminuir la exclusion en la sociedad centrandose
especialmente en las instituciones educativas, a través de iniciativas como la fijada por la Unesco
para el afio 2030, la cual pretende “Garantizar una educacién inclusiva, equitativa y de calidad y
promover oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para todos” (Unesco, 2015, p.7).
Esta realidad ha llevado a que las autoridades educativas la adviertan y discutan como un
fendmeno de vital importancia, aprovechando eventos de alto nivel como el “Foro Mundial sobre
la Educacion” en Dakar, Senegal en el afio 2000 y el “Foro Mundial sobre la educacion” en

Incheon en el afio 2015.

Con el objetivo de atender a toda la poblacion, intentando crear en las aulas ambientes de
aprendizaje amigables e inclusivos para todos, en donde se impulsa la necesidad de educar para la
diversidad, la cual en palabra de Arnaiz (2011) significa “ejercer los principios de igualdad y
equidad a lo que todo ser humano tiene derecho” (p.26). Es decir, se pretende brindar una

alternativa para atender al educando desde su particularidad, al acceder a un centro educativo.

Atendiendo directrices internacionales, Colombia pretende consolidar un sistema educativo
que garantice el acceso, la calidad, la equidad, el respeto por la diversidad, bajo la premisa de una
educacion sin exclusiones. La Corte Constitucional (2015) en la Constitucion Politica de 1991
contempla en su articulo 67 expresiones textuales como “la educacion es un derecho de la

persona” (p.23). Y en su articulo 13 menciona:
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Todas las personas nacen libres e iguales ante la ley, recibiran la misma proteccién y trato de
las autoridades y gozaran de los mismos derechos, libertades y oportunidades sin ninguna
discriminacion por razones de sexo, raza, origen nacional o familiar, lengua, religion, opinidn

politica o filoséfica (Corte Constitucional, 2015, p.15).

Por su parte, el MEN orienta sus acciones en torno a formular y velar por el cumplimiento de
las Politicas Educativas de orden nacional, planteadas en la Ley 115 del 1994, con el desarrollo
de las normas generales para regular el servicio publico de la educacion que cumplen funciones
sociales acorde a las necesidades e intereses de las personas, la familia y la sociedad. Asi mismo,
respecto a la atencion a la diversidad, se tiene como propoésito formar seres humanos con
capacidad de convivir democraticamente, con pensamiento critico, siendo solidarios, tolerantes,
sensibles, a través del trabajo cooperativo, presentes en las relaciones entre los estudiantes,
dentro y fuera del aula; con la intencién de que las presentes y venideras generaciones tengan la
capacidad segun Arnaiz ( 2005) de “valorar y vivir con el que es diferente por razones

personales, sociales y religiosas” (p.53).

En este sentido, en la politica publica de atencién integral a la primera infancia, el MEN
define unos referentes técnicos con una serie de orientaciones pedagdgicas a través de las cuales
estan inmersas las actividades rectoras como : el juego, la literatura, el arte y la exploracion del
medio, constituyéndose estos, en elementos fundamentales a través de los cuales los nifios y las
nifias interactdan y se relacionan con otros infantes, con sus familiares y con el medio, relaciones
vitales para su desarrollo y que tristemente debemos reconocerlo se han visto relegados en el plan
de estudios, y su implementacion no se ha dado al ritmo esperado a pesar de ser enunciados como

Politica Nacional desde el 2014. El MEN (2014) plantea que:
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Es importante tener presente que la literatura hace parte de las artes: especificamente, es el arte
que se vale de las palabras para explorar otros significados que trascienden el uso

convencional de la lengua y que expresan las emociones humanas a traves de simbolos (p.14).
Una muestra de ello son los poemas, los cuentos, los relatos, las fabulas, entre otros, como el

lenguaje universal por el que nos comunicamos todos los seres humanos.

Sin embargo, para este estudio se privilegiara la actividad rectora del arte como un insumo
valioso para la formacidn integral de los estudiantes en la educacidn inicial, ya que ésta a traves
de sus manifestaciones artisticas tales como: la musica, las artes visuales y el juego dramatico,
permite que los nifios desarrollen su creatividad, sensibilidad, expresividad y apreciacion estética;
tienen el propoésito de promover la lectura y escritura emergente de los estudiantes en el grado
transicion. Segun el MEN (2014) en el documento N° 21 es necesario que “... El arte en la
primera infancia se convierta en parte sustancial de la experiencia vital, de la construccion de la

identidad y del desarrollo integral” (p.13).

En la documentacion revisada se pudo comprobar que la planeacion realizada por la Secretaria
de Educacion Departamental, para capacitar y actualizar a los docentes de las instituciones
educativas del sector oficial durante el periodo 2012 — 2015, en el del Plan de Acompafiamiento
al Mejoramiento en las instituciones educativas (PAM), se establecié que hay un gran vacio
entorno a la formacion de los educadores de aula para la atencion pertinente a la poblacién
diversa existente en el departamento del Huila especificamente en un modelo de educacion

inclusiva y lo que ella representa en las aulas de clase.

El (PAM) permitio establecer que el departamento del Huila cuenta con 5.712 docentes en el
sector publico, los cuales se encuentran vinculados a la Secretaria de Educacion, asi mismo el

52,52% de los docentes de basica primaria, han recibido capacitaciones en NEE, mostrando
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interés a cerca del tema, sin embargo, parte de los docentes faltantes y especificamente los de
secundaria, expresan falta de motivacion y tiempo para participar de actividades extracurriculares

formativas.

En el afio 2014 Ministerio de Educacion Nacional comparte al pais 12 documentos que hacen
parte de las orientaciones pedagdgicas para la educacion inicial en el marco de la atencién
integral, orientaciones pedagogicas que se convierten en Politica de Estado “De cero a siempre”
para el pais, estableciendo que las actividades rectoras son el medio para trabajar con los nifios y
nifias de primera infancia, a su vez MEN (2017) en el compromiso por fortalecer la educacién
inicial y potenciar el desarrollo integral de las nifias y los nifios, establece una nueva caja de
herramientas dirigidas especialmente a trabajar las practicas pedagdgicas de los docentes, para
ello establece 6 ejes como elementos conceptuales que se deben tener en cuenta para el desarrollo
de la misma, siendo: Planeacion pedagdgica, Ambientes pedagdgicos, Seguimiento al desarrollo,

Précticas de cuidado, Interacciones y Vinculacion de las familias a las practicas pedagogicas.

Frente a la formacion docente liderada en el pais en el 2016 se pudo evidenciar que el MEN
desarrolld dos programas denominados “La practica hace al maestro” cuya cobertura beneficio a
20 entidades territoriales de las 95 existentes en el pais y el programa “Transicion es una nota”
favoreciendo a 15 entidades territoriales, de igual manera, en el mismo afio el Plan de Desarrollo
Municipal (2016-2019), llevo a cabo el programa “Nifez, la razon de todos” programa que da

continuidad a la formacion frente al programa “Transicion es una nota”.

A nivel municipal en el 2017 el MEN realizé una serie de capacitaciones cuyos beneficiarios
fueron 104 técnicos y profesionales de la estrategia “Atencion integral de cero a Siempre” entre
ellos licenciados, psicologos, auxiliares pedagogicos y nutricionistas. Por otro lado, se realizo la

capacitacion de 700 docentes de preescolar con el tema relacionado al contexto.
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Si bien es cierto, las capacitaciones a docentes no son la Gnica fuente para motivar procesos
inclusivos, hace conveniente mencionar que algunos de los docentes no cuentan con programas
de educacion para la inclusion, que posibilite orientar su quehacer pedagdgico hacia la
consecucion de educar para la diversidad. Sin embargo, es importante reconocer los esfuerzos
realizados por las Facultades de Educacion de la Universidad Surcolombiana y la Corporacién
Universitaria Minuto de Dios “UNIMINUTO”, debido a que se han preocupado por avanzar en
este aspecto ofreciendo un curso electivo para estudiantes de distintos programas, estudios en
postgrado como especializacion y maestria, diplomados y congresos.

Por consiguiente, es de vital importancia que los docentes rompan las barreras de rechazo,
apatia e indiferencia, que segun Booth & O’Connor y Marulanda & Cols (como se citd en MEN
2017) se definen como: “todas aquellas limitaciones del sistema educativo que impiden el
aprendizaje y la participacion de las nifias, nifios, jovenes y adolescentes y que, por tanto, no
permiten ni fomentan una educacion de calidad” (p.6).

De acuerdo a lo anterior, es posible mencionar que las barreras afectan la inclusion de la
poblacién diversa, reconociendo que en el aula existen diferentes estilos y ritmos de aprendizaje,
los cuales deben ser atendidos de forma individual fortaleciendo las practicas pedagdgicas para
atender al 8.6% de acuerdo a las cifras registradas en el departamento del Huila, contando con
aproximadamente 138.554 nifios y nifias de poblacion diversa que conforman el 100% de los
estudiantes matriculados segun reporte de Sistema Integrado de Matricula (SIMAT) a corte de 31
de mayo de 2016.

Los anteriores enunciados ponen de presente una directriz estatal disefiada para abordar la
formacion de los nifios y nifias de primera infancia, especificamente para promover la lectura y
escritura emergente en el grado transicion, en esa medida se plantea la necesidad de conocer las

practicas pedagogicas de los docentes en el aula, conducentes a la implementacion de la actividad
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rectora del arte e indagar sobre sus manifestaciones tangibles evidenciadas en la atencion a la

diversidad para la inclusion.

Al analizar las capacitaciones realizadas a los docentes y agentes educativos a nivel municipal
se puede evidenciar que son minimas, por tanto, las practicas pedagogicas de los docentes aln se
planean desde las dimensiones del desarrollo propuestas por MEN (1997) entre ellas: dimensién
socio-afectiva, dimension corporal, dimension cognitiva, dimension comunicativa, dimension
estética, dimension espiritual y dimension ética, desconociendo la integralidad que brindan las
actividades rectoras de la educacion inicial, por lo que se evidencia que las planeaciones no estan
centradas en las actividades rectoras, presentando incoherencia entre la teoria y la practica

reflejandose en planes de estudio desactualizados.

Por lo anterior, se plantea el siguiente interrogante, el cual representa de manera especifica el

problema de investigacion.

¢Cuales son las practicas pedagogicas de los docentes para la atencion a la diversidad,
construidas a partir de la actividad rectora del arte para promover la lectura y escritura emergente

en el grado transicion en 15 instituciones de caracter publico del municipio de Neiva - Huila?

1.3 Justificacion

En la actualidad los docentes del nivel preescolar se rigen por los lineamientos y politicas
educativas establecidos por el Ministerio de Educacién Nacional frente a la educacién inicial la
cual han definido en la Ley 1804 de agosto de 2016 en el articulo 5° que:

La educacion inicial es un derecho de los nifios y nifias menores de seis (6) afios de edad. Se

concibe como un proceso educativo y pedagogico intencional, permanente y estructurado, a

través del cual los nifios y las nifias desarrollan su potencial, capacidades y habilidades en el
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juego, el arte, la literatura y la exploracién del medio, contando con la familia como actor
central de dicho proceso. Su orientacion politica y técnica, asi como su reglamentacion
estaran a cargo del Ministerio de Educacion Nacional y se hara de acuerdo con los principios
de la Politica de Estado para el Desarrollo Integral de la Primera Infancia de Cero a Siempre

(Congreso de la Republica de Colombia, 2016, p. 3).

Por tanto, brindar un desarrollo integral es el proposito de los maestros, maestras y agentes
educativos que trabajan con la Educacion Inicial. Para ofrecer una atencion integral de calidad el
MEN en el afio 2014 “Hace entrega al pais de la linea técnica para favorecer el desarrollo e
implementacién de la educacion inicial en el marco de la atencion integral de manera pertinente,
oportuna y con calidad” (p.9). Los referentes técnicos se encuentran reunidos en una coleccion
de 12 documentos los cuales argumentan las bases conceptuales para trabajar con la poblacion de
educacién inicial, dichos documentos son la bitacora de trabajo para la planeacién de las

diferentes actividades con los estudiantes.

Estos referentes muestran la ruta para trabajar las actividades rectoras de la primera infancia
con las cuales aprenden los nifios y nifias siendo ellos “El juego, El arte, La literatura y La
exploracion del medio” (MEN, 2014, p.13). A partir de dichas actividades rectoras los maestros
deben centrar sus practicas pedagogicas; pero la realidad evidencia que en las escuelas publicas y
privadas los maestros, maestras y agentes educativos aun contintan centrando su planeacion
curricular y sus practicas pedagogicas a partir de las “Dimensiones del desarrollo como son socio
afectiva, corporal, cognitiva, comunicativa, ética, estética y espiritual” (MEN, 1997, p. 17).;
desconociendo por completo las politicas educativas propuestas por Ministerio de Educacion
Nacional para trabajar con la Educacion Inicial; es alli donde centramos nuestro trabajo
investigativo al pretender integrar las actividades rectoras especificamente el arte como estrategia

pedagdgica para favorecer los procesos de lectura y escritura emergente respondiendo a la vez a
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“Una perspectiva de inclusion y equidad que promueve el reconocimiento de la diversidad”

(MEN, 2014, p. 13).

Para lograr integrar la actividad rectora del arte con la actividad rectora de la literatura es
necesario que evaluemos nuestras practicas pedagadgicas ya que ellas deben brindar la atencién a
la diversidad de todos y cada uno de los estudiantes para que de esta forma podamos estar

conceptualizando que nuestras practicas pedagdgicas atienden la diversidad.

La realizacion de este proyecto investigativo pretende ofrecer un aporte en el &mbito social
para avanzar en la comprension del arte como actividad rectora para la formacion integral de los
nifios y nifias y a su vez un generador de actividades y experiencias que los acercan a los
diferentes lenguajes artisticos como son “la expresion pléstica y visual, la musica, la expresion
corporal y el juego dramatico” (MEN, 2014, p. 13). Estos lenguajes artisticos les permiten a los
nifios y nifias apropiarse de la cultura oral y escrita a partir de las narraciones de historias
fantasticas como los cuentos, desarrollando al mismo tiempo procesos comunicativos llevados a
cabo a través de “Las escrituras iniciales de las que se valen los nifios y las nifias para plasmar sus
historias” (MEN, 2014, p. 30). Historias que son la fuente para promover la lectura y escritura

emergente en el grado transicion.

Igualmente, la actividad rectora del arte les permite explorar el medio que los rodea, debido a
que logra integrar plenamente todas las actividades rectoras de la Educacién Inicial de tal manera
que los nifios y las nifias pueden transitar entre ellas viviendo y explorando experiencias

significativas que les permite potenciar su desarrollo de acuerdo a sus caracteristicas individuales.

Otro de los aportes a nivel social que realiza la investigacion es reconocer las practicas

pedagdgicas desde la atencion a la diversidad a partir de la actividad rectora del arte teniendo en
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cuenta las necesidades de aprendizaje y caracteristicas individuales de cada uno de sus
estudiantes; por otro lado, la importancia y necesidad de estar a la vanguardia con los
lineamientos curriculares propuestos por el Ministerio de Educacion Nacional a través de los
referentes técnicos establecidos en la serie de orientaciones pedagdgicas para la educacion inicial
en el marco de la atencion integral la cual evidencia la ruta a seguir en el trabajo con los nifios y

nifias de educacidn inicial en el grado transicion.

Para estar a la vanguardia con los lineamientos propuestos por Ministerio de Educacion
Nacional los maestros, maestras y agentes educativos se deben empoderar de dichos referentes
conceptuales. Una manera de evidenciar ese empoderamiento es dandole vida a esos conceptos
en las aulas a través de sus practicas pedagogicas diarias teniendo siempre en cuenta la diversidad

que caracteriza a los estudiantes.

El aporte tedrico que hace la investigacion es brindar multiples estrategias a partir de la
actividad rectora del arte para atender la diversidad en el aula para promover la lectura y escritura

emergente en el grado de transicion.

A partir de las préacticas pedagdgicas alrededor de la actividad rectora del arte y la escritura
podremos ser participes directos del compromiso que ha asumido Ministerio de Educacion
Nacional con el programa “Colombia el pais mejor educado de América Latina en el 2025~
(MEN, 2015, p.4). Programa que nos enuncia “La educacion inicial de calidad, aumenta el acceso
y permanencia de los nifios y nifias en el sistema educativo y las probabilidades de mejores

resultados a largo plazo en las pruebas de calidad educativa” (MEN, 2015, p. 78).

Para lograr este compromiso centraremos éste estudio, en las practicas pedagdgicas a través de

la actividad rectora del arte con sus multiples lenguajes artisticos los cuales posibilitan la
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sensibilizacion humana y la representacion de su mundo; a partir de los resultados se disefiara la
mediacion pedagdgica que atienda la diversidad en el aula convirtiéndose ésta accion, en el
aporte metodoldgico de la investigacion. Con esta investigacion se pretende ampliar el campo del
saber frente a las practicas pedagdgicas que atienden la diversidad desde la actividad rectora del
arte especialmente para promover la lectura y escritura emergente en el grado transicion y a la
vez ser referente para los maestros y maestras de diferentes establecimientos educativos a nivel
departamental, nacional o internacional, en la generacion de herramientas Gtiles para la

sistematizacion de experiencias a partir de la investigacion de las practicas pedagogicas.
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2. Antecedentes de la Investigacion

Respecto al tema de investigacion que se ha planteado trabajar el cual hace referencia a las
practicas pedagogicas inclusivas para la atencion a la diversidad en el aula construidas a partir de
experiencias artisticas en los procesos de lectura y escritura emergente en el grado transicion en
instituciones pablicas y privadas de Neiva; se han identificado algunos estudios que resultan
relevantes debido a su aporte tedrico, metodoldgico y/o poblacional.

Los hallazgos encontrados hacen referencia inicialmente a las investigaciones que se han
realizado en el contexto internacional, seguidamente se expondran los estudios a nivel nacional y

a nivel regional.

2.1 Ambito Internacional

Al realizar una mirada a nivel internacional sobre las practicas pedagdgicas inclusivas que
[levan a cabo los docentes en el saldn de clases encontramos el articulo “Practicas Pedagdgicas:
Postulados Tedricos y Fundamentos Ontoldgicos y Epistemoldgicos” publicado en Venezuela
por Contreras & Contreras (2012) quienes nos presentan la investigacion de caracter cualitativo
con base en el método fenomenoldgico que realizaron con 4 docentes de Educacion Basica en la
escuela Bolivariana “La Victoria”. En su estudio se trazaron los objetivos de analizar las
estrategias de ensefianza que emplean los docentes durante la realizacion de su practica
pedagogica y determinar la correspondencia existente entre la planificacion didactica y la practica
pedagogica; logran caracterizar las practicas pedagdgicas a partir de la conceptualizacion de
varios autores determinando que “La practica pedagogica esta ligada a la realidad del ambiente
de clase, porque todas las acciones que realiza el maestro estan directamente relacionadas con la
cotidianidad de la institucion educativa”(p.205). En esa realidad educativa se encuentran los

estudiantes, personas diversas con un entramado cultural, social y psicologico sobre los cuales
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centran sus practicas pedagogicas, concluyendo que la planeacion didactica es el centro de la
accion préactica en el aula, dicha planeacion debe atender las necesidades de todos los estudiantes.

La investigacion nos brinda aportes valiosos, especialmente en el disefio metodoldgico que
seleccionaron, es apropiado para replicarlo en nuestra investigacion a partir de la fundamentacion
del paradigma interpretativo, con un disefio cualitativo, por cuanto se desea explorar la realidad
de un contexto educativo en referencia a las practicas pedagogicas de los docentes, permitiendo la
participacion de los sujetos de estudio dando valor a sus opiniones y experiencias.

En la misma linea de practicas pedagogicas, en Espafia en la Universidad de Murcia, los
investigadores Jordi, Rosselld, & Begofia (2016) publicaron el articulo “Buenas Practicas En
Educacion Inclusiva” quienes se trazaron como objetivo caracterizar las buenas practicas
inclusivas y las actuaciones que se deben impulsar para generar los cambios necesarios y asi
consolidar una escuela inclusiva, bajo el enfoque cualitativo. Para ello retomaron la
caracterizacion que hace la UNESCO en su programa Management of Social Transformations
(MOST) Programme citado por (Santiso, 2009) sobre una buena préactica educativa determinando
que las préacticas deben ser innovadoras, efectivas, sostenibles y replicables, ademas retomaron la
posicién de algunos autores como Ainscow & Miles (2008) y Escudero (2009) quienes también
enumeran unos atributos o caracteristicas especiales de las practicas pedagdgicas centrandolas
especialmente en la presencia, la participacion y el logro de todos los estudiantes en cada una de
las actividades propuestas.

En su articulo concluyeron que la implementacion y consolidacion de buenas practicas
inclusivas requiere cambios sustanciales en la cultura de los centros y las aulas, ademas las
buenas practicas inclusivas trabajan siempre con grupos heterogéneos de alumnos y se cuentan
con apoyos, ya sean humanos o materiales, desarrollados siempre en el aula regular, en beneficio

de la participacion y del aprendizaje de cualquier alumno.
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La investigacion referenciada previamente nos brinda elementos conceptuales necesarios para
determinar cuéles son las caracteristicas propias de una buena practica pedagdgica inclusiva,
conceptualizacion que consideramos necesaria para incluir en nuestro marco conceptual.

Ademas del tema de practicas pedagogicas también indagamos sobre diversidad especialmente
sobre la evolucion del término, encontrando en Salamanca-Esparfia, a Casado (2005) quien en su
investigacion doctoral, “Educacion De La Atencion A La Diversidad En Los Textos
Legislativos Entre 1850 — 2000” nos pone de manifiesto el analisis cronoldgico que permite
conocer la evolucion del término en el periodo de tiempo comprendido entre 1850 y el afio 2000,
de las normas legislativas empleadas en Espafia con el fin Unico de posicionar, reconocer, aceptar
y hacer propia la referencia conceptual de la diversidad, especificamente en lo correspondiente a
las necesidades educativas especiales, la cual ha estado sujeta a diversas actualizaciones y se han
relacionado directamente con los &mbitos educativo, social, laboral, psicoldgico- sanitario. Al
finalizar su trabajo investigativo concluyeron gue la legislacién gubernamental sigue expuesta a
los cambios politicos de turno. Ahora bien, analizando la realidad colombiana en este tema en
particular, es de destacar que los esfuerzos legislativos para reconocer la poblacion diversa en sus
leyes han sido arduos; sin embargo, es un comun denominador, la falta de materializacién de lo
que en ellas esta inscrito; esta tesis, nos permite reconocer la génesis del proceso de la diversidad
y comprender lo que implica en el ejercicio diario de la labor docente.

Indagando la temética del arte a nivel internacional encontramos que en Sevilla-Espafia Garcia
(2012), en su articulo de investigacion publicado en la revista ASRI Arte y sociedad denominado
“¢ Qué Puede Aportar El Arte A La Educacion?”, se propone establecer la importancia del
arte, la cultura y la educacion artistica como estrategia para una educacion inclusiva e
intercultural. En el desarrollo del texto nos presenta una aproximacion al concepto de arte, asi

como su funcidn, mercantilizacion, entre otros. Luego pone en evidencia una concepcion mas
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especifica de arte y educacion, para finalizar proponiendo una serie de experiencias que ya se han
desarrollado en ese ambito. En sus planteamientos afirma que el arte, facilita el desarrollo de la
creatividad, la técnica, la expresion, entre otros y estos pueden ser admirados en la obra,
independientemente del creador y sus caracteristicas; asi , Goya o Beethoven, de los cuales son
bien conocidas sus caracteristicas fisicas y psiquicas, son éstas ultimas relegadas a un segundo
plano en comparacion con la grandeza de sus obras y es por ello que se resalta en este trabajo, ya
que el arte puede ayudar a las personas en riesgo o en exclusion social a una integracion mas real
y profunda, desarrollando en ellas tanto habilidades sociales, corporales y psicoldgicas, asi como
un desarrollo verdadero de la autoestima y el auto concepto. No obstante, es necesario
puntualizar que lo que nosotros consideramos arte, en muchos casos se centra Unicamente en lo
denominado artes plasticas; sin embargo, arte es mucho mas, es masica, es danza, es narrativa.

La investigacion anterior nos permite ver la dimension del arte y es precisamente esa
dimensidn de los lenguajes artisticos la que requerimos para disefiar actividades pedagogicas que
estimulen los procesos de lectura y escritura emergente en el grado transicion; es necesario
diferenciar cada una de las expresiones artisticas para poderlas implementar en las practicas
pedagdgicas.

Por otra parte, Cruz (2014) en su investigacion doctoral “El Juego Teatral Como
Herramienta Para El Tratamiento Educativo Y Psicopedagogico De Algunas Situaciones Y
Necesidades Especiales En La Infancia” se plante6 como objetivo crear y aplicar un método de
trabajo ludico, atractivo y eficaz para el nifio con necesidades linglisticas y conceptuales que
desarrollen su potencial comunicativo y no verbal, utilizando el juego teatral como estrategia
metodologica. Desarrollo una investigacion cualitativa utilizando la etnografia educativa,
concretamente el estudio de casos multiples con una poblacion de 20 estudiantes de educacion

infantil y basica primaria, poblacion que presentaba tres clases de Necesidades Educativas
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Especiales entre ellas dificultades linguisticas, dificultades conductuales y dificultades de
atencion. Establecio sesiones de dos horas semanales para trabajar y desarroll6 8 bloques
tematicos como son: El juego simbolico y dramatico, vocalizacion y relajacion, expresion
corporal, mimos, improvisaciones, pantomima, titeres, ritmo y danza creativa: el resultado final
de la practica de este trabajo lo concentr6 en una obra de teatro. En sus conclusiones
establecieron que el juego teatral mejora los niveles de autoconfianza y autonomia de los
estudiantes, ademas desarrollan relaciones mas armonicas, reconociendo en las artes escénicas
como una estrategia Gtil para fomentar las relaciones interpersonales que favorece la
comunicacion. Igualmente surge “la propuesta didéctica para el aprendizaje ludico-creativo” con
la finalidad de vincular a la comunidad estudiantil interesada en participar del proyecto porque
les gusta y disfrutan de la expresion teatral como apoyo a la continuidad y el desarrollo de
habilidades comunicativas en los nifios y nifias con Necesidades Educativas Especiales.

Los hallazgos encontrados en la anterior investigacion nos brindan herramientas valiosas para
poderlas incluir en nuestro trabajo investigativo especialmente los bloques tematicos que se
plantearon; dichos blogques nos aportan referencia para la base conceptual en el disefio y
planeacion de las actividades artisticas. Una vez mas reconocemos las ventajas de los diferentes
lenguajes artisticos, los cuales pueden estar al servicio de los procesos de aprendizaje frente a la
lectura y escritura emergente en el grado transicion favoreciendo igualmente las habilidades

comunicativas de cada uno de los estudiantes.

2.2 Ambito Nacional

El rastreo a nivel nacional nos permitié encontrar diversas investigaciones que evidencian el

interés por estudiar los procesos de la Educacién Inclusiva especialmente sobre el tema de las
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practicas pedagogicas que han de llevar a cabo los maestros para atender la diversidad de los
estudiantes que se encuentran en las aulas de clase; en Bogota encontramos a Escallon, Richler,
& Porter (2013) con la investigacion denominada “Guia De Indicadores De Practicas
Pedagogicas Que Favorecen La Atencion A La Diversidad” liderada por La Fundacion
Compartir al Maestro, fundacidn que en la basqueda permanente por cualificar las practicas
pedagdgicas de los docentes colombianos decide realizar la investigacion en alianza con la
Fundacién Saldarriaga Concha, con el propésito de identificar indicadores de buenas précticas en
el aula, con un enfoque de atencion a la diversidad, que permita valorar el desempefio de los
docentes colombianos para hacer la respectiva premiacion anual; para ello realizaron la
adaptacion y validacion de una herramienta elaborada en Canada titulada “Guia de indicadores de
New Brunswick”; dicha guia fue el referente principal para ser adaptada al contexto colombiano.
En la adaptacion de la guia determinaron 7 dominios que tendrian como referentes para calificar
una préactica pedagdgica inclusiva, siendo ellos la visién, el liderazgo, las practicas de ensefianza,
el plan de estudios, el seguimiento del avance de los alumnos, el ambiente de aprendizaje y por
ultimo el desarrollo profesional.

Para la validacién de la guia recogieron la experiencia de 58 galardonados en el Premio
Compartir al Maestro entre las fechas de 1999 y 2011, sus trabajos fueron nuevamente valorados
bajo el principio de los 7 dominios, igualmente realizaron encuestas virtuales a cada uno de los
autores para conocer la concepcién que tenian sobre educacién inclusiva segln sus creencias,
actitudes y practicas en el aula, por otro lado la guia final también fue aplicada como piloto en 4
instituciones que permitian reconocer la viabilidad y operatividad de la misma; para ello
utilizaron instrumentos como la observacion en el aula, las entrevistas al maestro, coordinadores,

estudiantes, padres de familia y rector.
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Finalmente, la guia es validada y concluyen en su investigacion que un buen maestro es aquel
que promueve practicas pedagogicas y estrategias que responden a la diversidad de sus
estudiantes, eliminando barreras de aprendizaje y propiciando la participacion activa de cada uno
de ellos en el aula, igualmente reconocen la multiculturalidad del pueblo colombiano por lo tanto
los estudiantes requieren de practicas pedagogicas flexibles de calidad que se adapten a cada uno
de los contextos; garantizar la calidad de la educacion implica “expresarse en el andamiaje del
aula, de la ensefianza, del aprendizaje, de los procesos de seguimiento, monitoreo y evaluacion de
los aprendices y de lo que aprenden, ademas de la formacion inicial y continua de los docentes”
(p.73). Para la evaluacion de los aspectos anteriormente mencionados proponen 7 dominios que
referencian como indicadores para evaluar las practicas pedagdgicas inclusivas.

El aporte que se rescata del estudio referenciado previamente es el tema investigado “las
practicas pedagogicas inclusivas”, nos pone de manifiesto la diferencia que hay entre una practica
pedagdgica y una practica pedagdgica inclusiva, poniendo en evidencia que un maestro
incluyente no so6lo es aquel que atiende a la poblacion con necesidades educativas especiales sino
aquel gque centra su labor pedagdgica en la atencién a la diversidad de sus estudiantes. Por otro
lado, los 7 dominios que proponen como indicadores de evaluacion son valiosos ya que nos
brindan las herramientas necesarias para la caracterizacion de las practicas pedagogicas fuente de
conocimiento en nuestro trabajo investigativo, igualmente es un referente significativo ya que nos
brinda los indicadores a tener en cuenta para participar en la convocatoria anual que hace la
Fundacién Compartir al Maestro, para que todos los maestros colombianos puedan participar con
sus experiencias a partir de una practica pedagdgica inclusiva.

Igualmente, en la ciudad de Manizales Rodriguez, Velasco, & Jiménez (2014) desarrollaron la
investigacion “La Educacion Artistica: Una Practica Pedagogica en la Formacion de Sujetos

Diversos” para aspirar el titulo de Magister en Educacion desde la Diversidad; en su
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investigacion establecieron como objetivo general comprender como las practicas pedagdgicas de
los docentes de las instituciones educativas Centro Pedagogico Montessori, Centro Educativo
Mirolindo, Institucion Educativa Nor-Occidente, e Institucion Educativa Jorge Villamil
Cordovez, dan respuesta a la diversidad de los sujetos desde el area de Educacion Artistica.
Realizaron un estudio cualitativo de corte etnografico con seis maestros que orientan el area de
Educacion Artistica.

En el trabajo investigativo establecieron dos momentos de trabajo denominados primer
momento: Unidad de trabajo y segundo momento: Sistematizacién y decodificacion de la
informacion recolectada. La observacion de clase en el area de educacion artistica, el diario de
campo, las entrevistas estructuradas y semiestructuradas fueron los instrumentos que utilizaron
para la recoleccion de la informacién. Al finalizar el trabajo investigativo pudieron concluir que
la educacion artistica es una valiosa opcidn pedagdgica y didactica que tienen los docentes para
atender la diversidad de sus estudiantes a partir del desarrollo de las practicas pedagogicas ya que
estas potencian el desarrollo de la creatividad, la comunicacion y la interpretacion del mundo que
les rodea.

La investigacién mencionada anteriormente es fuente de conocimiento ya que nos evidencia
como la educacidn artistica puede transformar las practicas pedagdgicas en el aula y a la vez
atender la diversidad de los estudiantes; de igual manera pone de manifiesto la necesidad de darle
trascendencia a la conceptualizacién tradicional que se tiene de la educacion artistica; concepto
que lo enmarcan solamente en el plano manual y artesanal desconociendo por completo los
diferentes lenguajes artisticos con los cuales se pueden trabajar en el aula, igualmente valida la
importancia de trabajar en el aula las artes ya que proporcionan actividades diversas con las
cuales los estudiantes logran trabajar segun sus intereses, fortaleciendo a la vez la expresion de

las emociones y estados de animo.
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Las referencias a nivel académico nos conducen a los documentos propuestos por el
Ministerio de Educacion Nacional de Colombia para la atencion integral de los nifios y las nifias
en la educacion inicial, es asi que plantea una serie de orientaciones pedagogicas que son fuente
de luz para el trabajo que han de realizar los docentes de primaria infancia con sus estudiantes,
entre ellos tenemos MEN (2014) con el documento N° 21 “El arte en la Educacién Inicial”, el
cual expone como el arte es una actividad rectora de aprendizaje que tiene como proposito
propiciar dinamicas donde los nifios y las nifias puedan desarrollar procesos comunicativos que
les permitan representar su realidad.

Una forma de representar esa realidad es a través de los diferentes lenguajes artisticos como
son la expresion dramatica, la expresion musical y las artes plasticas y visuales; lenguajes que les
brindan un recorrido de posibilidades para potenciar su creatividad y sentido estético. Las artes
les permiten explorar, expresarse y compartir experiencias sensibles con sus pares y adultos; ellas
no se trabajan de manera aislada, por el contrario, se integran a las diferentes actividades que
desarrollan en clase, cumpliendo asi con los principios basicos de la educacién preescolar
establecidos en el decreto 2247 de 1997 en el capitulo Il referido a las orientaciones curriculares
de la educacidn preescolar siendo ellos la integralidad, la participacion y la ladica (MEN, 1997,
p. 15). Igualmente, en el propdsito de favorecer la integracion de dichos principios al aula
regular, establecen la estrategia pedagogica basada en los proyectos ludicos pedagdgicos con los
cuales determinan que “es una de las formas més acertadas para integrar las areas del
conocimiento y responder a la forma globalizada e interdisciplinaria en que por si mismos los
nifios descubren y conocen el mundo” (MEN, 1997, p.28). Esta estrategia pedagogica involucra
directamente las actividades rectoras de la Educacion Inicial en la planeacion de cada una de las

actividades que realizan los docentes en el aula.
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El documento anterior es fuente de inspiracion para poder desarrollar nuestro trabajo
investigativo, ya que nos expone conceptualmente las posibilidades que tienen los nifios y las
nifias de crecer con la expresion dramatica a partir de personajes fantasticos representados por
medio de mimos, titeres y por supuesto las obras teatrales las cuales permiten reflejar situaciones
de la vida diaria, igualmente las actividades artisticas vivencian el contacto con los diferentes
ritmos y melodias a partir de la expresion musical, completando la gama de experiencias que se
pueden descubrir con la expresion visual y plastica; a partir de esta conceptualizacion podremos
planificar las estrategias a llevar a cabo para fortalecer los procesos de lectura y escritura

emergente en los nifios y nifias del grado transicién, poblacion con la cual iremos a trabajar.

2.3 Ambito Regional

A nivel regional y local centramos nuestra busqueda en investigaciones que giraran en torno a
la lectura y la escritura, encontrando una gran variedad de experiencias al respecto, es asi que en
el municipio de Neiva, Vasquez, Sepulveda, Vargas, & Cuellar (2010) con su trabajo
investigativo denominado “ Estado Del Arte De La Investigacion Sobre La Lectoescritura En
La Especializacion En Pedagogia De La Expresién Ludica En Los Ultimos Diez Afios”
trabajo que presentan para optar el titulo de Especialistas en la Pedagogia de la Expresion Ludica,
se plantearon el objetivo de sistematizar las investigaciones realizadas sobre la problematica de
la lecto-escritura en la especializacion en Pedagogia de la Expresion Ludica durante los Gltimos
10 afios, a partir de las indagaciones realizadas concluyeron mediante la investigacion cualitativa,
que los maestros deben encontrar estrategias pedagdgicas apropiadas que permitan fomentar los
habitos de lectura y escritura en los estudiantes.

La clase didactica y la metodologia de esta debe cambiar hacia la metodologia de proyectos para

que les permitan a los estudiantes explorar el mundo de los libros a través de juego y de las
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experiencias artisticas, de tal forma, que se pueda vincular a los padres de familia en las dindmicas
de los procesos de la lectura que se desarrollan en la escuela y a la vez motivar a los estudiantes
mediante estrategias pedagdgicas apropiadas que permitan fomentar el gusto por la lectura.

Reconocemos la importancia que tienen los métodos de ensefianza —aprendizaje frente a la
adquisicion de los procesos de lectura y escritura en los nifios y nifias en edad escolar, igualmente
vemos la necesidad de disefiar diversas estrategias artisticas que le permitan a los nifios y nifias
acompariar los métodos de lectura y escritura de una manera divertida y creativa; estrategias que
le permitirdn mantener el interés y la motivacion hacia los procesos lectores incluyendo de esta
manera a todos sus estudiantes independientemente de las necesidades que tengan.

De igual manera en el municipio de Aipe las investigadoras Cubillos & Jiménez (2011)
realizaron el trabajo investigativo denominado “Estrategias Metodolégicas Para Mejorar El
Proceso De La Lectura Y Escritura De Los Nifios Y Nifias Del Grado Primero En El Centro
Educativo El Dindal” para optar el titulo de Especialistas en Integracion Educativa para la
Discapacidad, las investigadoras se propusieron indagar sobre las metodologias que utilizan los
docentes de grado primero en el aprendizaje de la lectoescritura, como base para la construccion
de una herramienta actualizada que facilite el proceso para el docente y para los estudiantes del
centro educativo el Dindal y sus sedes.

Las sedes que hacen parte del centro educativo son Los Andes, San Antonio,

Potrerito, Ventanas, Arrayan y San Miguel Arcangel, todas ubicadas en el sector rural,
trabajandose en ellas el modelo educativo de Escuela Nueva. Realizaron una investigacion
accion; la investigacion les permitio concluir que los métodos mas usados por los docentes es el
método tradicional silabico y de deletreo, ademas, reconocen la importancia de las cartillas
propuestas por Ministerio de Educacion Nacional para Escuela Nueva, pero igualmente

determinan la necesidad de crear un metodo propio de escritura que les permita avanzar de
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acuerdo a las necesidades y ritmos de aprendizaje de cada uno de los nifios y nifias con los cuales
trabajan. Las investigadoras comparten una cartilla que les puede facilitar el proceso de lectura y
escritura con la posibilidad para que cada maestro pueda actuar en ella de acuerdo a las
caracteristicas individuales y grupales de sus estudiantes.

Este trabajo investigativo nos brinda un repaso general de los diferentes métodos de lectura y
escritura existentes en el medio, incluyendo sus ventajas y desventajas, ademas, permite que las
docentes puedan reconocer los métodos de lectura y escritura que habitualmente utilizan en clase;
métodos que muchas veces son desconocidos porque no se ha realizado una aproximacion
conceptual que facilite la apropiacion cognitiva para determinar cual es el mas apropiado para
implementar con sus estudiantes, teniendo como referencia los principios de la Educacion
Inclusiva. Frente al desarrollo de dichos métodos de lectura y escritura es donde centramos
nuestro interés investigativo como es realizar la integracion del arte en los procesos de ensefianza
aprendizaje.

Finalizando el ciclo de investigaciones encontramos la tesis de Fierro & Méndez (2015)
titulada “Cuales Son Las Estrategias Pedagdgicas Que Estimulan El Placer Por La Lectura
De Historias Fantéasticas En El Grado Transicion B Del Colegio ASPAEN Gimnasio
Yumana De La Ciudad De Neiva” trabajo que presentan para optar el titulo de Especialistas en
Integracion Educativa para la Discapacidad™; en su investigacion se plantearon el proposito de
determinar las estrategias pedagogicas que estimulan el placer por la lectura de historias
fantasticas en el grado transicion B del colegio ASPAEN Gimnasio Yumana de la ciudad de
Neiva.

Mediante una investigacion de tipo cualitativa, lograron concluir que las actividades ludicas de
mayor interés a nivel comunicativo para las nifias de grado transicion son las dramatizaciones

donde ellas pueden explorar los diversos personajes a partir de la representacion dramatica,
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igualmente el juego con los disfraces les permite representar y vivir las historias fantasticas, en el
mismo apartado resaltan la importancia de realizar una seleccion acertada de autores de literatura
infantil que permitan fortalecer la educacién en la formacion de valores a través de sus textos
literarios.

Como resultado del trabajo investigativo lograron estipular cuatro estrategias basicas que
fortalecen la motivacion y el amor hacia la lectura para desarrollar en casa y colegio siendo ellas
el cuento diario, el rincon de lectura, el plan lector y el cuento viajero; esta Ultima actividad logra
vincular directamente a la familia a través de la lectura de un cuento para leer en familia el fin de
semana.

La investigacion referenciada anteriormente nos permite reconocer que los nifios y las nifias de
primera infancia sienten especial interés por la lectura de cuentos y esta lectura la podemos
fortalecer a través de estas cuatro estrategias pedagdgicas, las cuales podemos apropiar
plenamente en nuestra futura investigacion ya que son el punto de partida para el acercamiento a
los procesos de lectura y habitos lectores de los nifios y las nifias; al respecto MEN (2014) en el
documento La Literatura en la Educacion Inicial expone “la literatura implica familiarizarse con
la cultura oral y escrita, explorar sus convenciones y su valor connotativo, expresarse a traves de
gestos, dibujos, trazos y garabatos, interpretar y construir sentido, inventar historias y juegos de
palabras” (p.26).

A partir de esta interaccion con la literatura lograremos fortalecer desde edades tempranas el
amor por la lectura a través de los textos narrativos especialmente con los cuentos infantiles,
cuentos que pueden ser representados a partir de los diferentes lenguajes artisticos, es alli cuando

logramos integrar el arte en el disefio y planeacion de las diferentes actividades.
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3. Objetivos

3.1 Objetivo General

Interpretar las practicas pedagogicas de los docentes para la atencion a la diversidad en el aula,
construidas a partir de la actividad rectora del arte para promover la lectura y la escritura emergente

en el grado transicién de 15 instituciones educativas publicas de la ciudad de Neiva.

3.2 Objetivos Especificos

3.2.1 Identificar las estrategias de ensefianza, la comunicacién pedagdgica y la
planificacion didactica que utilizan los docentes para promover la lectura y escritura
emergente en el grado transicion.

3.2.2 Describir las estrategias de ensefianza, la comunicacion pedagdgica y la
planificacion didactica empleadas por los docentes para promover la lectura y escritura
emergente en el grado transicion.

3.2.3 Analizar las estrategias de ensefianza, la comunicacién pedagdgica y la planeacién
didactica presentes en los docentes para promover la lectura y escritura emergente en el

grado transicion.
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4. Marco referencial

4.1 Referente contextual

Neiva es un municipio colombiano, capital del departamento de Huila. Yace entre la cordillera
Central y Oriental, en una planicie sobre la margen oriental del rio Magdalena, en el valle del
mismo nombre, cruzada por el rio Las Ceibas y el rio del Oro. Su extension territorial de 1533
km?, su altura de 442 metros sobre el nivel del mar y su temperatura promedio de 27.7°C. Segun
la proyeccion DANE 2018 actualmente el municipio cuenta con 347.501 habitantes.

La division politica de la Ciudad esta estructurada en 10 comunas, las cuales estan
conformadas por 117 barrios y 377 sectores en la zona urbana. Incluye 44 asentamientos, 8
corregimientos y 78 veredas en la zona rural.

El principal rengldn de la economia lo constituyen la agricultura, la explotacion petrolera y
minera en el sector rural; en la zona urbana de Neiva el comercio; son pocas las industrias
existentes; segun la informacion de la Alcaldia, solamente el 11% de los establecimientos
comerciales de la ciudad se dedican a esta actividad que se centra fundamentalmente en la
agroindustria, produccion artesanal, fabricacion de carrocerias y metalmecénica, existe poco
desarrollo en la industria fabril y los existentes se dedican a las lineas de productos alimenticios,

bebidas, jabones, cigarros y licores (Alcaldia de Neiva, 2015).

Es capital de un Departamento que ha sido afectado fuertemente por el conflicto armado
colombiano y que ademas limita con otros departamentos como Caqueta y Cauca afectados por el
mismo fendmeno. Como consecuencia a la ciudad han arribado familias campesinas en condicion
de desplazamiento, que debieron abandonar sus tierras ubicadas en el departamento y en los

departamentos aledafos.
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De acuerdo a informacion del Departamento Administrativo Nacional de Estadisticas DANE,
el desempleo en esta ciudad en el mes de julio pasé del 11.2 en 2016 al 11.8 en 2017, siendo este

un indicador de la magnitud de la problematica existente en este aspecto.

Acorde al reporte de colegios de la Alcaldia, Neiva cuenta con 134 colegios privados,
ubicados en el casco urbano, de los cuales 105 ofrecen el servicio de grado transicion y 37
instituciones educativas oficiales de las cuales 10 son rurales y los 27 restantes estan ubicadas en
el casco urbano, laboran jornadas mafiana y tarde. Acorde al reporte del Ministerio de Educacion
Nacional sobre Instituciones Educativas publicas correspondiente al afio 2017, que coincide en el
de la Alcaldia, establece ademas que el total de sedes en la zona urbana es de 90 activas y en 71

de ellas se ofrece el grado transicion.

En términos generales la poblacion que se atiende en las instituciones educativas publicas
pertenece prioritariamente a estratos 1 y 2 y minoritariamente a estrato 3; las familias que
pertenecen a estos estratos socioeconémicos son familias que se encuentran en condicion de

pobreza por esta razon sus servicios publicos son subsidiados.

A partir de la investigacion se pudo observar aspectos importantes relacionados con la
poblacién participe, algunos de los elementos hicieron referencia a: Conformacion de las
familias, actividad econdmica, estrato socioecondémico y condiciones en las que viven sus
integrantes.

Con relacion a la conformacion de las familias aunque se presenta una gran dispersion, se
puede establecer que la predominante es la monoparental materna, conformada por madres
cabeza de familia y los hijos; en su orden estan las familias extensas, integradas por la madre, los
abuelos o tios y los nifios; seguidamente las familias nucleares integradas por papa, mama e hijos;

en siguiente lugar las familias compuestas, conformadas por el padre con sus hijos que convive
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con otra madre con sus hijos y excepcionalmente hacen referencia a la familia monoparental
paterna, conformada por el padre y los hijos. Un aspecto relacionado es el de los cuidadores, que
por diversidad de factores no son los padres sino abuelos, tios, hermanos mayores e incluso
particulares. Otro factor que llama la atencidn es que al interior de las familias se presenta
violencia.

Respecto a la actividad econdémica de los integrantes la familia, en orden descendente empleo
informal y ventas ambulantes, empleados en empresas, servicios generales en casas, reciclaje,
construccidn y trabajo sexual. También se presenta el desempleo:

Algunos relatos dan cuenta que los nifios escolarizados en el grado transicion son hijos de
madres cabeza de familia que se ven obligadas a dejarlos al cuidado de otras personas, en su
mayoria los abuelos; también refieren que son hijos de padres separados y aluden que los nifios
pertenecen a familia nuclear y viven generalmente con los abuelos. La condicion econémica es de
pobreza, en los relatos predominan los estratos 1y 2, y otros hacen referencia al estrato 3. Segun
lo reportado por los actores, algunas de las actividades a las cuales se dedican las familias son:
ventas ambulantes, construccidn, actividades domésticas en casas de familia, rebusque, lavado de
carros, trabajadoras sexuales, vigilancia, ventas en almacenes, trabajador en petrolera, educadores

y sin empleo.

El estrato socioeconomico de las familias son en su mayoria uno y dos, también existe un
namero menor en estrato tres. Consecuentemente, las condiciones socioeconémicas que
presentan son familias en condicion de pobreza extrema y familias con escasos recursos.

Las Instituciones Educativas participantes en el presente proyecto de investigacion, se
encuentran ubicadas en 9 de las 10 comunas en que esta dividida la ciudad de Neiva, la

informacidn correspondiente se encuentra en la tabla siguiente:
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Tabla 1
Instituciones educativas.

Comuna Barrio Institucion Educativa/Sede

Promocion Social

Céndido Leguizamo INEM Julian Motta Salas/Mauricio Sanchez
. Santa Inés Garcia
Las Granjas Maria Cristina Arango de Pastrana/Mi pequefio
2 mundo, Los Pinos
Los Pinos Luis Ignacio Andrade/Reinaldo Matiz
3 José Eustasio Rivera Técnico Superior/ Elena Lara de Cuellar
Campo Nufiez Departamental/Enriqueta Solano
4 San Pedro Ricardo Borrero Alvarez/ Jardin Nacional
José Eustasio Rivera/ Monserrate/Eliseo
5 Monserrate

Cabrera/Ciudad Jardin

Oliverio Lara Borrero/Timanco/Santa Isabel

6 Buenos Aires, Limonar Limonar/Garabaticos/ Buenos Aires

7 Ventilador Juan de Cabrera/Ventilador.
Eduardo Santos/Luis Carlos Galan/Eduardo Rosero
Alberto Galindo, Dario Concha
Echandia, Eduardo Santos  Gapriel Garcia Mérquez/Alberto Galindo/Eduardo
Santos
10 La Rioja Misael Pastrana Borrero/La Rioja
Camelias, San Bernardo Enrique Olaya Herrera/ Las Camelias

La tabla 1 contiene las comunas y barrios donde se encuentran ubicadas las instituciones educativas donde se realiz6
la investigacion: Autoria propia.

La poblacidon escolar atendida en sus aulas reside en su mayoria en el area de influencia de la
Institucion, pero también acogen a nifios provenientes de sectores lejanos, quienes por diferentes

razones son matriculados en ellas.
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Con relacion a las aulas de clase, un numero significativo de ellas son amplias, iluminadas y
ventiladas, no obstante, muchas de ellas son pequefias, para la poblacion escolar que albergan, no
cuentan con suficiente adecuacion para minimizar el impacto del clima de la Ciudad; Estan
decoradas con elementos alfabetizadores y en su mayoria tienen otros tipos de decoracion y
algunas tienen murales.

En su interior, la mayoria de ellas ademas de los puestos de trabajo de los estudiantes y de la
docente tiene dispuestos muebles y estantes o repisas para almacenar el material didactico. Las
mesas de trabajo de los estudiantes son rectangulares o hexagonales, en su mayoria estan
disefiadas para el trabajo en grupo y para el tamafio de los nifios, sin embargo, encontramos
excepciones con relacién al tamafio, en algunas aulas es inapropiado y la altura de las sillas
impide que los nifios puedan posar sus pies en el piso cuando estan sentados. Las aulas cuentan
con material didactico para trabajar y juguetes para los nifios. Minoritariamente cuentan en su
interior con TV y equipos tecnoldgicos para la realizacién de actividades. Pocas cuentan con
rincon de cuento.

Los grupos de escolares de transicion en su mayoria son de 25 estudiantes, sus edades estan en
la mayoria entre cinco y seis afos, hay dos relatos referidos a edad de 7 afios, uno a ocho y uno a
diez afios. La diversidad que identifican las docentes en estos grupos son mayormente trastornos
del desarrollo: TDT — H, Trastornos del Habla y del Lenguaje y Déficit cognitivo, ademas en los
relatos las docentes hacen referencia a pobreza extrema, situacion de desplazamiento, problemas
de aprendizaje, necesidades educativas especiales, nifios en condicién de limitacion motora, nifio
en condicion de discapacidad auditiva, en condicion de discapacidad visual, autismo, diversidad
étnica retardo leve, déficit cognitivo, talento excepcional, sindrome de Down 'y situaciones de

salud.



40

Teniendo en cuenta los relatos de las docentes, los grupos de transicion disponen de aulas
grandes algunos y aulas pequefias otras; con relacion al mobiliario existen relatos sobre mesas
pequefas, pupitres pequefios, otros indican mesas bipersonales algunos relatos aluden que las
sillas son muy grandes para los nifios. Sobre material didactico y equipos tecnoldgicos la mayoria
de los relatos hacen referencia a su existencia. No obstante, también existen grupos que adolecen

de equipos tecnologicos audiovisuales e incluso de material didactico suficiente.

4.2 Referente conceptual

Para la presente investigacion fue necesario establecer un marco conceptual desarrollado en
este apartado y con una aproximacion a la conceptualizacion de las categorias de estudio
correspondiente en un primer momento a las practicas pedagdgicas de los docentes en el aula,
seguido de la conceptualizacién de la actividad rectora del arte, la diversidad, la educacion inicial

y finalmente la lectura y escritura en la educacion inicial.

4.2.1 Practicas pedagogicas

Las actividades realizadas por los docentes en el proceso formativo de los estudiantes, en el
ambito escolar se denominan précticas pedagdgicas. Los espacios fisicos en los cuales se realizan
las mismas pueden ser las aulas de clase, laboratorios e incluso otros. Existen experiencias en las
cuales los espacios son exteriores como las calles de las ciudades.

Segun el planteamiento de Diaz (2006) “Esta entidad tiene varios componentes que es
necesario examinar: (a) los docentes, (b) el curriculo, (c) los alumnos, y (d) el proceso formativo”
(p.90). Este concepto nos permite observar la existencia de una relacion dinamica entre cuatro
factores determinantes en el resultado de la practica pedagdgica, lo que implica la existencia de
gran variedad de aspectos o condiciones implicitas en cada uno de ellos: con relacién a los

docentes puede pensarse en su formacion profesional, sus vivencias y experiencias; referente al
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curriculo es necesario contemplar el contexto, ademas de los enfoques y modelos definidos
institucionalmente; respecto a los estudiantes su diversidad y necesidad de recibir el servicio
educativo en condiciones de inclusion que atienda a sus condiciones y particularidades y
relacionado con el proceso formativo, que bien podria pensarse a su vez como un aspecto que
gira en torno a los tres anteriores, los aspectos exdgenos a las instituciones educativas. Respecto a
las précticas pedagdgicas, Barron (2015) considera que:

Las précticas de los docentes en el aula estan determinadas por la institucion, por el proyecto
educativo, por el conocimiento profesional y asociado a sus concepciones conformadas a

partir de las creencias, significados, conceptos, asi como de los conocimientos disciplinarios,
pedagdgicos y didacticos; todos ellos influyen en la manera de percibir la realidad, asi como

las précticas que desarrollan (p.49).

La practica pedagdgica, aunque influenciada por factores externos al docente, tiene esencia
unica y exclusiva de cada uno de ellos, de sus actitudes y conocimientos; puede evolucionar en la
medida que el docente actualiza sus conocimientos disciplinares, pedagogicos y didacticos e

interactda en diversos contextos.

De alli la enorme importancia que tiene la formacion permanente de los docentes. Tal como
refiere Molinet (2008) sobre “las consideraciones del profesor Porter”:

La formacién de futuros profesores deberia centrarse en los conocimientos y habilidades de
los alumnos, de manera que puedan acceder a las escuelas pablicas y ensefiar a todos los
estudiantes, atender a la diversidad, tener conocimientos sobre la pedagogia diferenciada, la
ensefianza multinivel y el aprendizaje cooperativo, es decir, todo aquello que les dara las
herramientas necesarias para satisfacer las necesidades de todo tipo de alumnos con

dificultades diferentes en sus clases generales (p.35).
Debido a que el conocimiento no es estatico y tampoco lo son las generaciones y sus

necesidades, uno y otras en el transcurso del tiempo representan para la sociedad en general y de
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manera especifica para el docente nuevos retos y requerimientos de nuevos conocimientos y estos

son los de las actuales generaciones.

Retomando la importancia de la repercusion de la actitud del docente sobre la practica
pedagogica “Las actitudes determinan en gran medida el tipo de atencion educativa que reciben
los estudiantes” (Molinet, 2008, p.36). Al igual que en otras actividades de los seres humanos, las
actitudes afectan las relaciones y consecuentemente los resultados de las acciones, por esta razon
una actitud abierta al otro, de aceptacion, de respeto por sus individualidades es fundamental en
el ejercicio de una buena préactica pedagogica.

Por su parte, Contreras & Contreras (2012) afirman que “A través de la practica pedagdgica
los maestros tienen el compromiso de contribuir con la formacion integral de la personalidad de
los educandos; entonces, es preciso que esta practica se ejecute sobre la base de una
comunicacion interactiva, creatividad, flexibilidad...” (p.209). Es claro entonces que en la
practica pedagdgica interactdan dos actores fundamentales: el docente y el estudiante, lo cual
implica que deben presentarse de manera cotidiana unas relaciones que, para su desarrollo
armonico y el cumplimiento de su cometido, deben estar mediadas por unos acuerdos entre ellos.
También en virtud que la intencionalidad especifica es la formacion del estudiante, se debe
propender por la construccion de aprendizajes significativos con los que el estudiante se
fortalezca en su ser, en su convivencia y en el uso de los conocimientos para la vida. Continuando
con su argumentacién Contreras & Contreras (2012) refieren:

Es asi como, la practica pedagdgica debe brindar igualdad de oportunidades para todos los
aprendices; es decir, las relaciones que se producen en los ambientes educativos deben ser
flexibles, con la existencia de un clima que tenga como base fundamental el dialogo; de alli
que, el liderazgo dentro del aula no debe ser ejercido solo por los docentes, sino también, por

los alumnos, y sin ningun tipo de restriccion (p.210).
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Dado que la practica pedagogica esta direccionada hacia la formacidén y como consecuencia de
la dindmica cambiante de las comunidades y de la tendencia hacia la complejidad en las
relaciones humanas, se presentan factores importantes para ser tomados en cuenta por el docente
en su ejercicio. Con relacién a los elementos que integran la practica pedagogica, Contreras &
Contreras (2012) expresan:

... Representa una accion en la que intervienen diversidad de elementos como: las estrategias

de ensefianza, la comunicacion pedagdgica, la planificacion didactica, el curriculo, alumnos,

docentes, y saberes, que se vinculan para hacer de la educacidn un proceso continuo, que

contribuye con la formacion integral de la personalidad de cada individuo (p.197).

Los tres primeros elementos referidos, caracterizan la practica pedagdgica desde el rol del
docente y su interaccién con el estudiante, los otros aspectos corresponden a los actores que
interactGan en la ejecucion, como se refirid en un parrafo anterior, a la vez que curriculo y
saberes constituyen los aspectos orientadores y referentes de la misma. En la presente
investigacion, nos centraremos en la practica pedagdgica a partir del rol docente y la interaccién
docente y estudiante, por lo cual tomamos los aspectos que tienen dependencia directa del
docente e incidencia en esta relacion: las estrategias de ensefianza, la comunicacion pedagdgica,
la planificacion didactica, referidos. Contreras & Contreras (2012) conceptualiza las estrategias

de ensefianza como:

Equivale a la actuacion secuencial y consciente de los docentes, permitiéndole saber, saber
hacer y ser. Con esto se pretende desarrollar una adaptacion del proceso educativo a las
caracteristicas personales del alumno con la intencion de facilitar la construccion de sus

aprendizajes (p. 210).

Este aspecto refleja la formacidn del docente y en esa medida exige su constante actualizacion,

debido a que la dindmica del proceso formativo debe ser proporcional a la dinamica social para
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responder a sus necesidades. Con relacion a la Comunicacion pedagogica Contreras & Contreras
(2012) plantea que “Debe abrir espacios para el dialogo constante entre maestros y alumnos con
el fin de hacer que los procesos de ensefianza que se ejecutan durante el desarrollo de la practica

pedagdgica contribuyan con la formacién integral de los educandos” (p. 211).

Tan fundamental como en otros ambitos, lo es en el aula la comunicacion en donde determina
la caracteristica en las relaciones, e incide en el ambiente escolar. La comunicacion pedagdgica

definitivamente determina el grado de satisfaccion de objetivos propuestos.

Con relacion a la planificacion didactica Contreras & Contreras (2012) plantean: “Constituye
para el docente el elemento fundamental en la ejecucion de su practica pedagdgica, porque a
través de esta organiza y orienta coherentemente el aprendizaje de sus educandos” (p.212). En la
préctica pedagdgica del docente, es fundamental la realizacion de la planificacion didctica,
previamente a su ejecucion debido a que es la etapa consistente en disefiar las actividades que
seran realizadas con los estudiantes, proveer los recursos y espacios requeridos, decidir qué
acciones son pertinentes; todo esto para la satisfaccion de las necesidades y expectativas de los

estudiantes y el logro de objetivos propuestos a nivel curricular.

De acuerdo a lo anterior, en la educacion inicial la planificacion didactica debe constituirse
una actividad que le permita al docente orientar su quehacer pedagdgico. Lo anterior lo ratifica el

Ministerio de Educacién al plantear que:

La planeacion pedagogica permite tomar conciencia del sentido de nuestro quehacer para
pensar en las formas de acompafar a nuestro grupo, para tomar decisiones relacionadas con
los propdsitos, tiempos, acciones y ambientes que favorezcan el desarrollo y los aprendizajes
de nifios y nifias (MEN, 2017, p.5).
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El registro sistematico de las practicas pedagogicas a partir de la planificacion didactica
propuesta por Contreras & Contreras (2012) y la planeacion pedagogica definida por el MEN

(2017), se constituye en elemento clave para favorecer el aprendizaje.

Ahora bien; a finales del afio 2017, el MEN conceptualiza las practicas pedagogicas para la

educacion inicial como:

El conocimiento reflexivo y practico del como y para qué educar... sus comprensiones acerca
de quiénes son y como son los nifios y las nifias de primera infancia, sus contextos familiares,
sociales y culturales... las mejores maneras de organizar la practica pedagogica... las formas
de aproximarse para conocer a las nifias, los nifios y sus familias, recoger estas indagaciones,
proyectar las experiencias, formular sus intencionalidades pedagdgicas, materializar las
propuestas y valorarlas, en funcion de las posibilidades de promocion del desarrollo de los
nifios y las nifas y del fortalecimiento de las interacciones en las familias (MEN, 2017, p.49).
Finalmente, con el proposito de fortalecer las practicas pedagogicas en la educacion inicial en
el marco de la atencidn integral el MEN a finales del afio 2017, comparte al pais una nueva caja
de herramientas definidas en el Modelo de Acompafiamiento Situado (MAS), el cual esta

conformado por seis ejes: interacciones, planeacion, ambientes pedagdgicos, practicas de

cuidado, seguimiento al desarrollo y vinculacion de las familias a las précticas pedagdgicas.

4.2.2 Formacion docente
Dentro del campo de la educacion el docente debe reconocer la importancia de estar en
constante formacidn académica para que encuentre nuevas maneras de ensefiar y fortalecer sus
practicas pedagogicas; dicha formacion le permite responder a la heterogeneidad de los ritmos y
estilos de aprendizajes de sus alumnos al respecto Arnaiz (citada por Lledo & Arnaiz, 2010)

sefiala que: “La formacion del profesorado y la actitud del docente son piezas clave en cuanto al
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éxito o el fracaso de la aplicacion en la atencion a la diversidad” (p.98). Lo anterior deja claro
que las practicas pedagdgicas exitosas dependen en gran parte de la formacion, actitud y

organizacion del docente y de la manera como este lo manifiesta en el aula de clase.
Asi mismo El Foro Mundial Sobre La Educacion en Dakar afirma:

Los docentes ocupan un lugar insustituible en la transformacion de la educacion, en el cambio
de précticas pedagdgicas al interior del aula, en el uso de recursos didacticos y tecnoldgicos,
en la obtencidn de aprendizajes de calidad relevantes para la vida, y en la formacién de valores
de los educandos (UNESCO, 2000, p. 40).

De esta manera se demuestra el papel que juega el maestro dentro del aula y la importancia
que tiene su formacidn y las estrategias y herramientas que utilice para fortalecer su préactica
pedagdgica y contribuir en la formacion integral de sus alumnos. Por otro lado, Yadarola (citado
por Moliner & Loren, 2010) Exponen:

En este marco, el profesorado necesita de nuevos conocimientos y habilidades, de un cambio

de actitud y una asuncion de los valores educativos inclusivos para desempefiarse en un nuevo

rol, lo cual requiere procesos de capacitacion, pero también de una préactica educativa reflexiva
y en equipo (p.26).

De nuevo se ratifica la importancia de la formacién constante del maestro, del conocimiento
de nuevos saberes que contribuyan a fortalecer su rol y poder brindar a sus alumnos una

educacion acorde a sus intereses y necesidades.

El ministerio de Educacion organiz6 un foro “Maestro Siempre” donde Figueroa (2014)

expone los principales ejes de una formacion docente efectiva, al afirmar que:

La pedagogia se entiende como el saber fundante, referente de la reflexion permanente en el
campo de la educacién; la investigacion se refiere al ejercicio de reflexion sobre las practicas
en el aula, con la intencion de mejorar el quehacer del docente; y la evaluacion tiene un
sentido informativo y formativo, en la medida que ofrece valoraciones sobre los procesos
educativos (p.97).
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Lo anterior hace mencion a los ejes de formacion docente para mejorar el quehacer
pedagdgico debido a que cada uno debe estar actualizandose de acuerdo a lo que la sociedad
requiere, el ser docente investigador permite esa actualizacion constantemente, ademas, si hay
docentes investigadores los educandos se preocuparan por discernir la informacion que se les
brinda. Como se evidencia en el foro “Maestro Siempre” Jaramillo (2014) afirma:

El maestro debe hacer cambios en su forma de pensar sobre su rol y reconocer la necesidad de
continuar en sus procesos de actualizacion como profesional de la educacién. Es importante en
los espacios de formacion de docentes incentivarlos a que deben investigar, porque solo asi el

maestro va a tomar la iniciativa de reflexionar sobre su practica (p. 87).

Otro de los ejes importantes es la evaluacién, el hecho de conocer el proceso educativo de los
educandos teniendo en cuenta el desempefio, valorar el proceso de forma critica aportando
estrategias que se adecuen en el contexto y la pedagogia, tener inmersas dentro de su quehacer
pedagdgico una didactica que atienda a los diferentes contextos en el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

4.2.3 Actividad rectora del arte
El concepto de actividad rectora del arte estd conformado por dos elementos: actividad rectora
y arte. Nos enfocamos inicialmente en el concepto de arte y a continuacion abordamos el segundo
elemento a fin de precisar el significado de la categoria en el contexto de la educacion inicial. En

su libro El significado del arte, Read (1954) plantea:

El arte se define mas sencilla y frecuentemente como un ensayo creador de formas agradables.
Esas formas satisfacen nuestro sentido de belleza, y tal sentido de belleza queda satisfecho
cuando podemos apreciar una cantidad o armonia de relacion formal con nuestras

percepciones sensoriales (p.8).
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Desde esta perspectiva, se pueden asociar al arte tres aspectos importantes: el acto creador,
referido a la capacidad del artista o productor de obras de arte; la armonia contenida en sus
formas, como una caracteristica propia de la misma y a su vez aspecto relevante que la cualifica y
diferencia de otro tipo de producciones y finalmente el impacto que genera en los sentidos,

determinado, precisamente por las cualidades que posee.

Invariablemente el concepto de arte esta intimamente relacionado con el hombre y la cultura
“El arte es, en todo caso, un aspecto central de la vida de los hombres, y ocupa un lugar en la
experiencia publica que todos tenemos de nuestra propia cultura de referencia” (Akoschky et al.,
1998, p.16). Resulta innegable la relevancia vital que tiene el arte para la humanidad, pero
ademas coOmo existe una relacion interdependiente con la cultura, en la medida que estd mediado
por los rasgos culturales de los cuales se ha apropiado el artista, pero a su vez las obras artisticas
estan destinadas a evidenciar ante el mundo entero esta interpretacion y tiene el proposito de
lograr que los observadores a partir de las sensaciones que genere, logren captar e interpretar esa
realidad original, en otras palabras logren sintonizarse con la vivencia del autor. Por su parte
Mufioz (2006) refiere: “Se podria decir que el arte es un «lenguaje» con el que el hombre expresa
la realidad humana fisica y espiritual captando lo exterior e interiorizandolo, para luego
devolverlo a la exterioridad desde la libertad creadora del artista” (p.241). Desde una perspectiva
filoséfica el arte es producto de la interpretacion que cada artista hace de la realidad,
independientemente del lenguaje artistico utilice para transmitirla.

Desde otra perspectiva, a partir de investigaciones efectuadas desde la psicologia cognitiva, en
la cual se indagd respecto a los procesos humanos creativos y su manifestacion en las artes,
Gardner (1997), expone:

Entre los dos y los siete afios, los chicos aprenden a hablar, a dibujar, a gesticular, a manejar

sistemas gestuales, numéricos y musicales. Lo que, es mas, cumplen esta proeza de
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aprendizaje con tal velocidad y eficacia que parece razonable asumir que cuando ingresan en
la escuela ya son seres plenamente capaces de utilizar simbolos con fluidez (p.116).

Tan natural en los nifios como su capacidad de aprendizaje para hablar, son las otras
capacidades que permiten desarrollar actividades artisticas como dibujar y manejar sistemas
musicales y las asociadas al teatro: su capacidad de gesticular y manejo de sistemas gestuales. En
esencia, es esta condicion y predisposicion la que hace que el arte pueda y deba ser contemplada

para la realizacion de actividades formativas con los nifios de primera infancia.

Tomadas en conjunto, estas diversas tendencias indicarian que antes de llegar a la etapa literal
los nifios estan muy cerca de las fuentes de la creatividad, y que tienen ciertas similitudes con
los adultos artisticamente dotados, tanto en lo que respecta a los procesos como a los
productos de su actividad artistica. Los nifios pequefios y las artes parecen estar en mutua
armonia... (Gardner, 1997, p.115).

Acorde a esta segunda afirmacion de Howard Gardner, la realizacion de actividades artistica
con los nifios en su educacion inicial, resulta razonable, espontanea y necesaria para su desarrollo
integral; es precisamente el hecho que este sea un aspecto tan destacado dentro de los procesos y
productos creativos de los nifios de dos a siete afios el que nos mueve a concentrarnos en indagar
cuan aprovechados estan siendo para la realizacion de actividades en la escuela dentro del
proceso formativo, para nuestro proyecto de investigacioén es muy pertinente este concepto
reafirma la importancia de incluir actividades artisticas para promover la lectura y escritura
emergente en el grado transicion. Nuevamente con base en Gardner (1997) “Es ésta la época en
que los nifios estan dispuestos, y aun ansiosos, por recibir instruccion artistica, y los maestros

competentes pueden ayudarlos a desarrollar sus capacidades™ (p.123).
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Es necesario que el docente de transicion en primer termino sea consciente de lo fuerte que es
este factor y la segunda que decida en consecuencia constituirlo en un aspecto privilegiado para

el direccionamiento de su practica pedagdgica.

El arte se hace presente en la vida de cada persona y se comparte de maneras diversas.
Propicia la representacion de la experiencia a través de simbolos que pueden ser verbales,
corporales, sonoros, plasticos o visuales, entre otros. De esta manera, impulsar la exploracion
y expresion por medio de diversos lenguajes artisticos para encontrar aquello que no solo hace
unicos a los individuos, sino que los conecta con una colectividad, resulta fundamental en la
primera infancia, puesto que lleva a establecer numerosas conexiones: con uno mismo, con los
demas, con el contexto y con la cultura. De esta manera, el arte, desde el inicio de la vida,
permite entrar en contacto con el legado cultural de una sociedad y con el ambiente que rodea
a la familia (MEN, 2015, p.13).

En la educacion inicial es fundamental que caracteristicas tan propias de la naturaleza humana
como la creatividad y la sociabilidad sean ampliamente aprovechadas y fortalecidas en el proceso
de formacion integral de los nifios.

Por esto la educacidn inicial se propone favorecer este contacto a través de acciones en las que

se fomente el juego dramaético, el acceso a una gran variedad literaria, el contacto con diversos

ritmos y melodias y la expresion visual y plastica, asi como a la participacion de las nifias y

los nifios en los espacios culturales, de forma tal que el arte en la primera infancia se convierta

en parte sustancial de la experiencia vital, de la construccion de la identidad y del desarrollo
integral (MEN, 2014, p.13).

Desde su funcion de direccionar los procesos formativos en Colombia, el MEN reconoce la
importancia de aprovechar la riqueza que aporta el arte al desarrollo curricular en educacion

inicial, a partir de los diferentes lenguajes artisticos.

Al respecto el Ministerio expone: “...El arte representa los multiples lenguajes artisticos que

trascienden la palabra para abordar la expresién plastica y visual, la musica, la expresion corporal
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y el juego dramatico” (MEN, 2014, p.12). Desde este punto de vista el arte a través de los
diferentes lenguajes artisticos es un recurso que contribuye al aprendizaje significativo en esta

etapa del desarrollo humano.

Era de gran importancia referenciar las conceptualizaciones que entorno al arte hemos citado,
porque de una parte refieren la relacion arte — hombre — cultura y de otra muestran como en las
edades de dos a siete afos, el arte es abordado por los nifios con absoluta naturalidad.

De esta forma el arte es un medio que permite la comunicacion entre pares y adultos y se
constituye como actividad rectora propia de la primera infancia “Aquellas que permiten a las nifias
y los nifios construir y representar su realidad, asi como relacionarse con el mundo, con sus pares
y con las personas adultas” (MEN, 2013, p.109). Son esencialmente actividades propias de los
nifios en esta edad, que les permiten ampliar el conocimiento del mundo que les rodea.

Por eso es habitual observar a las nifias y a los nifios jugar, explorar su entorno, disfrazarse,
cantar, disfrutar de las narraciones que oyen de los adultos que los acompafan, entre otras
experiencias que atrapan su atencion y sus acciones la mayor parte del tiempo, porque es a partir

de ellas que conocen el mundo, lo comprenden y lo apropian (MEN, 2017, p.38).
Las actividades rectoras hacen posible el acercamiento del nifio a su entorno mediante
experiencias que contribuyen a mejorar su atencion, expresion, creatividad y les permiten

desarrollar sus capacidades e interactuar con sus pares y adultos.

4.2.4 Diversidad
La diversidad hace referencia a la diferencia, a la variedad y a la abundancia de distintas cosas.
Cuando hablamos de diversidad en el ambito educativo estamos reconociendo que todos los
nifios y nifias son diferentes ya sean por sus capacidades, cultura, nivel social, idioma, etnia, sexo
o religion entre otros. Por lo tanto, no podemos homogenizar la educacion, ni excluir a los

alumnos que no cumplen con las caracteristicas del grupo. La diversidad en el aula nos permite
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reconocer que todos somos diferentes y que debemos aprender a convivir y a trabajar juntos

basados en el respeto y la aceptacion.

La diversidad es una condicion inherente al ser humano. Se sustenta en el respeto a las
diferencias individuales y las tiene en cuenta a la hora de aprender. Por tanto, en el proceso
educativo encontraremos que los estudiantes pueden presentar diversidad de ideas,
experiencias y actitudes previas, debido a que cada persona ante un nuevo contenido tiene
unos registros previos diferentes; diversidad de estilos de aprendizaje, ocasionada por las
diferentes maneras de aprender, ya se refiera a los estilos de pensamiento (induccion,
deduccion, pensamiento critico), a la estrategias de aprendizaje, a las relaciones de
comunicacion establecidas (trabajo cooperativo, individual) y a los procedimientos
linguisticos que mejor dominen; diversidad de ritmos, cada persona necesita un tiempo para
asimilar el conocimiento; diversidad de intereses, motivaciones y expectativas, en cuanto a los
contenidos y a los métodos; y diversidad de capacidades y de ritmos de desarrollo (Arnaiz,
1999, p.2).

Desde pequefios hemos aprendido a identificarnos con las personas que se asemejan a
nosotros, que comparten nuestros mismos gustos y pensamientos y consideramos como “‘raros”
aquellos que no cumplen con estas caracteristicas, y en ocasiones hasta nos cuesta entablar una

relacién con ellos o aceptarlos dentro de nuestro grupo social.

La atencién a la diversidad nace de la necesidad de atender al alumnado dando respuesta a sus
necesidades y caracteristicas, ya sean fisicas, psiquicas o sociales las cuales no le permiten tener
un ritmo igual al de sus pares. Segun Salinas (2010) “Se entiende por diversidad todas aquellas
caracteristicas excepcionales del alumnado, provocadas por diversos factores que requieren una
atencion especializada para que todo el alumnado alcance un mismo nivel de aprendizaje” (p.3).

Por lo anterior, podemos decir que hablar de diversidad en el aula no solo hace referencia a los
alumnos con Necesidades Educativas Especiales. En las aulas podemos encontrar todo tipo de

diversidad pero en su mayoria se hace relacion a poblacion vulnerable dejando a un lado los
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talentos excepcionales o los diferentes estilos y ritmos de aprendizaje, que son tan comunes
dentro del aula de clase, siempre tenemos el alumno que necesita mas tiempo para realizar sus
trabajos, el que reconoce muy bien los conceptos pero no tiene disposicion para trabajar, el que
necesita un refuerzo adicional para interiorizar los conceptos, entre otros; por lo tanto la escuela
y los docentes, deben tener la disposicion, la actitud y el compromiso para asumir este reto, es
pertinente ademas, realizar algunas modificaciones curriculares que contribuyan al maximo, al
desarrollo de las potencialidades de los alumnos con igualdad de oportunidades para todos
logrando asi, educarlos con éxito.
La diversidad es una realidad compleja que no se reduce a ciertos grupos de la sociedad.
Ademas de las diferencias entre grupos (nivel socioecondémico, culturas, género, etc.), existen
diferencias individuales dentro de cada grupo (capacidades, intereses, motivaciones,
concepciones del mundo) y al interior de cada individuo (las personas van adquiriendo

multiples identidades a lo largo de la vida por la vivencia de nuevas experiencias) (Blanco,
2009, p.91).

De lo anterior se puede concluir que la diversidad es tan amplia que no solo hace referencia a
los diferentes grupos sociales que existen, sino también a las diferencias particulares de cada
persona que hace parte de estos grupos. Cuando se trabaja partiendo de la individualidad de cada
persona se puede evidenciar que tienen caracteristicas particulares que las hace Unicas e
incomparables, aunque tengan las mismas caracteristicas generales del grupo al que pertenece.

Conseguir una educacion de calidad para todos constituye una de las grandes utopias del

esfuerzo académico. El refuerzo de la educacion bésica, la atencion preferente a los alumnos

gue proceden de sectores socialmente desfavorecidos y el apoyo a la integracion de los
alumnos discapacitados o que pertenecen a minorias étnicas, respetando su identidad cultural,

forman parte de los retos a los que se enfrenta el sistema educativo para conseguir una mayor
igualdad (Marchesi & Martin, 1998, p. 29).
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La educacidn se debe trabajar para formar individuos que aprendan a convivir con las
diferencias de los demas, sin excepcion alguna, que reconozcan y respeten los derechos que
tenemos como persona y de esta manera evitemos practicas sociales que directa o indirectamente
propicien tratos que los hagan sentir inferiores o discriminados, ya sea por sus capacidades,
preferencias o nivel econdémico entre otros. De esta manera estaremos trabajando por el
reconocimiento a la diversidad para garantizar una sana convivencia y lograr una sociedad mas

justa e incluyente.

A continuacion, destacamos algunos aspectos importantes de la Declaracion de Salamanca que
nos deja claro la importancia de realizar adecuaciones en los curriculos, crear estrategias de
aprendizaje y disefiar actividades complementarias que faciliten el aprendizaje en los nifios y
nifias, con el fin de lograr una Educacion Para Todos.

e Todos los nifios de ambos sexos tienen un derecho fundamental a la educacion y debe
darseles la oportunidad de alcanzar y mantener un nivel aceptable de conocimientos.

e Cada nifio tiene caracteristicas, intereses, capacidades y necesidades de aprendizaje que le
son propios.

e Las escuelas ordinarias con esta orientacion integradora representan el medio mas eficaz
para combatir las actitudes discriminatorias, crear comunidades de acogida, construir una
sociedad integradora y lograr la educacion para todos; ademas, proporcionan una
educacion efectiva a la mayoria de los nifios y mejoran la eficiencia y, en definitiva, la

relacion costo-eficacia de todo el sistema educativo (UNESCO, 1994, p. 3).

4.2.5 Educacién Inclusiva

La inclusién educativa es un proceso que mas que integrar busca responder al derecho que

tienen todas las personas de recibir una educacion de calidad que responda a sus caracteristicas
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individuales. Por esta razon las instituciones deben adaptar sus curriculos para poder brindar una
educacion que desarrolle las potencialidades de todo el alumnado y que asegure su aprendizaje.

La educacion inclusiva es vista como un sistema flexible basado en la idea de que todos los
nifios y nifias son diversos, pueden tener diferentes capacidades, religiones, grupos étnicos o
géneros entre otros. Por lo tanto, el sistema educativo debe adaptarse para atender a las
necesidades de sus alumnos. La escuela es el primer lugar donde las personas aprenden a
convivir fuera de su grupo familiar, de ahi la importancia que desde pequefios los nifios aprendan
a respetar y convivir con las diferencias de los demas. Asi mismo, Arnaiz (2002) define la
educacion inclusiva como:

Una actitud, un sistema de valores y creencias, no una accién ni un conjunto de acciones. Una
vez adoptada por un centro, deberia condicionar las decisiones y acciones de aquellos que la
han adoptado. La palabra incluir significa ser parte de algo, formar parte del todo. Excluir, el

antonimo de incluir significa mantener fuera, apartar, expulsar (p.17).

Estas definiciones empiezan a servir de marco para el creciente movimiento de construccién
de las escuelas inclusivas. EI mismo significado de los términos inclusion y exclusion nos ayuda
a entender la educacién inclusiva. La UNESCO (2008) afirma que:

La inclusion es un movimiento orientado a transformar los sistemas educativos para responder

a la diversidad del alumnado. Es fundamental para hacer efectivo el derecho a la educacién

con igualdad de oportunidades y esta relacionado con el acceso, la permanencia, la

participacion y los logros de todos los estudiantes, con especial énfasis en aquellos que, por

diferentes razones, estan excluidos o en riesgo de ser marginados (p.7).

De acuerdo a lo expuesto por el autor se considera que la inclusion es un factor muy
importante a modo de revolucion educativa porque debe reconocerse como el pilar mas poderoso
para formar una nueva sociedad desde la defensa y el respeto por la igualdad de los derechos y

deberes de los ciudadanos.
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Tomando el proyecto de investigacion realizado por Alonso & Sanchez (2011) a continuacion,
se presenta la evolucion que ha tenido la educacion para las personas en situacion de
discapacidad, la cual nos permite entender los cambios que se han dado para lograr tener una
igualdad de derechos, iniciando con la completa exclusion que existia hacia estas personas y
Ilegando al término de educacion inclusiva basada en la diversidad.

A inicios del siglo XV se evidenciaba una completa exclusion, abandono y rechazo por las
personas denominadas deficientes, eran consideradas como un castigo para la familia e
histéricamente se pensaba que debian permanecer en el hogar, sin derecho a ninguln tipo de
desarrollo, aisladas, sin ser integradas a la sociedad o recluidas estas personas eran consideradas
“Para que las familias rectificaran sus pecados cometidos, por considerar que estos «fendmenos»

0 «monstruos» eran una sefal de castigo enviada por Dios” (Valencia, 2014, p.8).

Pero a partir del afio 1828 ocurren dos hechos importantes, se crea la primera lengua de sefias
que permite la comunicacion verbal de las personas sordas y en 1923 Luis Braille crea la
escritura de punto en relieve para la lectura y la escritura de personas ciegas, la cual fue difundida
por todo el mundo y reconocida como el sistema Braille. Estos dos hechos permiten la
construccidn de las primeras escuelas llamadas especiales que educan y ensefian a los estudiantes
con dificultades de aprendizaje, para demostrar que podian competir con personas que no tenian
ningdn tipo de limitacion.

A finales del siglo X1X 'y principios del siglo XX se da la clasificacion de las personas con
discapacidad teniendo en cuenta las caracteristicas que presentaban, de esta manera surge la
pedagogia terapéutica que permite brindarles atencion medica segln su deficiencia, aspecto

importante ya que en esta época no todas las personas asistian a la escuela, menos las que
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presentaban algun tipo de discapacidad; la escolarizacion de nifios con discapacidad se hacia en
centros segregados y de manera generalizada.

El nacimiento de las escuelas especiales fue un hecho bien visto ya que permitié reconocer la
educacion especializada para las personas con discapacidad y la necesidad de tener un
profesorado capacitado, centros especializados y materiales especificos que permitieran su
atencion.

Como resultado del proyecto de investigacion antes mencionado se origind el articulo en
donde Parra (2010) nos deja ver los cambios que se dieron para pasar de la educacion especial a
la educacion integrada encontrando un hecho relevante como fue que el director del Servicio
Danés para el retraso Mental lanzo un principio al que denomind Normalizacion el cual consistia
en darle la posibilidad a las personas con deficiencias mentales de llevar una vida tan proxima a
lo normal como fuera posible y de poder convivir en sociedad.

Asi mismo Mary Warnock en el Informe Warnock en 1978 (citada por Lépez, 2015) marca un
antes y un después en la educacion inclusiva, cuando reafirma el termino de normalizacion,
donde propone la integracién escolar y social de las personas con Necesidades Educativas
Especiales para que fueran aceptadas tal y como son, se les valoraran sus derechos y se les
ofreciera servicios para que pudieran desarrollar sus capacidades. También propone usar el
término NEE (Necesidades Educativas Especiales), con el proposito de no etiquetar, ni
discriminar a las personas en condicion de discapacidad y reconocer que cada una tiene una
necesidad particular de educacion.

En todo este recorrido se produce una evolucion conceptual y se tiende a abandonar el término
de integracion y sustituirlo por el de “inclusion”. Esto se da, porque se considera que el concepto
de educacion inclusiva es mas amplio, tiene un enfoque educativo basado en la valoracion de la

diversidad, la cual favorece el desarrollo humano y permite que todos los nifios y nifias de una
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misma comunidad aprendan juntos independientemente de su condicién personal, social o
cultural.

La educacion inclusiva también presenta un desarrollo del concepto a nivel internacional. En
1994 se lleva a cabo una conferencia en Salamanca Esparia donde asistieron funcionarios de la
educacion, responsables de las politicas, representantes del gobierno y de las Naciones Unidas
entre otros, con el fin de promover el objetivo de la Educacion para Todos y examinar cambios
en las politicas que favorezcan el enfogque de la educacion integradora. Concluyendo lo siguiente:

La Conferencia aprobé la Declaracion de Salamanca de principios, politica y practica para las
Necesidades Educativas Especiales y un Marco de Accion. Estos documentos estan inspirados
por el principio de integracién y por el reconocimiento de la necesidad de actuar con miras a
conseguir “escuelas para todos”, esto es, instituciones que incluyan a todo el mundo, celebren
las diferencias, respalden el aprendizaje y respondan a las necesidades de cada cual. Como
tales, constituyen una importante contribucién al programa para lograr la Educacion para
Todos y dotar a las escuelas de mas eficacia educativa. Las prestaciones educativas especiales
— problema que afecta por igual a los paises del norte y a los del sur — no pueden progresar
aisladamente, sino que deben formar parte de una estrategia global de la educacion y, desde
luego, de nuevas politicas sociales y econdmicas. Requieren una reforma considerable de la
escuela ordinaria (UNESCO, 1994, p.p. iii-iv).

Esta declaracion deja claro que es la escuela la que debe adaptarse y transformarse para
responder a las necesidades de sus alumnos, y la importancia de tener presente la diversidad del

alumnado.

En 1990 se lanzo el movimiento de Educacion Para Todos (EPT) en la Conferencia Mundial
de Educacion para Todos que se realizd en Jomtien, Tailandia (1990), la cual terminé con la
proclamacion del siguiente acuerdo y en el establecimiento de la vision de conjunto:

La universalizacion del acceso a la educacion para todos los nifios, los jévenes y los adultos, y

la promocion de la equidad. Esto significa actuar enérgicamente para determinar cuéles son los
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obstaculos con que muchos tropiezan para acceder a las oportunidades educativas, y
determinar cudles son los recursos necesarios para superar estos obstaculos (UNESCO, 2009,

p.8).
Lo anterior nos deja claro que las instituciones educativas son responsables de cumplir el

objetivo de brindar una Educacién Para Todos y de velar por la permanencia del alumnado y
buscar estrategias que permitan su adaptacion y participacién en el proceso educativo.

Diez afios después a comienzos del nuevo siglo se realiza el Foro Mundial de Educacion para
Todos de Dakar. Fue uno de los eventos méas importantes que se llevd a cabo en este tiempo,
donde los participantes presentes mostraron su compromiso por seguir trabajando para lograr los
objetivos propuestos en Jomtien con el fin de garantizarles a los nifios y nifias una educacion de
calidad que responda a sus necesidades.

Asi mismo en el Foro de Educacion en Dakar, la comunidad internacional proclamo su
compromiso colectivo para actuar “L0os gobiernos nacionales tienen la obligacion de velar por
que se alcancen y apoyen los objetivos y finalidades de la Educacién para Todos” (UNESCO,
2000, p.8). Es responsabilidad de los gobiernos mediante politicas publicas apropiarse de los
compromisos pactados en los diferentes foros mundiales que velan por la atencién a la diversidad
para brindar una educacion de calidad. En concordancia con lo anterior Echeita & Ainscow
(2011) plantean:

La inclusién pone particular énfasis en aquellos grupos de alumnos que podrian estar en riesgo
de marginalizacion, exclusién, o fracaso escolar. Esto supone asumir la responsabilidad moral
de asegurarse de que aquellos grupos que, a nivel de estadisticas, se encuentren bajo mayor
riesgo o en condiciones de mayor vulnerabilidad, sean supervisados con atencion, y de que,
siempre que sea necesario, se adopten medidas para asegurar su presencia, su participacion y

su éxito dentro del sistema educativo (p.34).
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Al hablar de educacion inclusiva necesariamente se debe conceptualizar los tres principios
como son la presencia, participacion y el progreso para que los docentes los puedan tener como
referentes en el desarrollo de sus practicas pedagogicas y asi la poblacion diversa se sienta

incluida.

Para Ainscow, Booth y Dyson (citados por Jordi, Rosselld, & Begofia, 2016) la educacion
inclusiva se define como:

Presencia: Que todos los alumnos estén siempre presentes en todas las actividades,

situaciones de aprendizaje y experiencias que se desarrollen con el grupo de referencia.

Participacion: Que todos los alumnos, sin ninguna excepcion, participen en todas las

actividades, situaciones de aprendizaje y experiencias planificadas para el grupo de referencia.

(Abanico de posibilidades segun capacidades y potencialidades). Progreso: El desarrollo de

un proceso educativo requiere necesariamente que todos los alumnos en todas las

experiencias, actividades situaciones planteadas alcancen un aprendizaje 6ptimo, aunque no

sea necesariamente el mismo para todos y cada uno de los alumnos (p.p. 34-35).

Por otro lado, la inclusién es reconocida como un proceso que busca acoger a las personas en
cualquier contexto se relaciona con la diversidad que es una condicién inherente al ser humano.
Se sustenta en el respeto a las diferencias individuales y las tiene en cuenta a la hora de aprender.
Por tanto, en el proceso educativo encontraremos que los estudiantes pueden presentar diversidad
de ideas, experiencias y actitudes previas, debido a que cada persona ante un nuevo contenido
tiene unos registros previos diferentes; diversidad de estilos de aprendizaje, ocasionada por las
diferentes maneras de aprender, ya se refiera a los estilos de pensamiento (induccion, deduccion,
pensamiento critico), a la estrategias de aprendizaje, a las relaciones de comunicacion

establecidas (trabajo cooperativo, individual) y a los procedimientos lingiisticos que mejor

dominen; diversidad de ritmos, cada persona necesita un tiempo para asimilar el conocimiento;
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diversidad de intereses, motivaciones y expectativas, en cuanto a los contenidos y a los métodos;

y diversidad de capacidades y de ritmos de desarrollo (Arnaiz, 1997).

Asi mismo Stainback & Stainback (como se citd en Arnaiz, 1996) definen una escuela

inclusiva como:

Aquella que educa a todos los estudiantes dentro de un unico sistema educativo,
proporcionandoles programas educativos apropiados que sean estimulantes y adecuados a sus
capacidades y necesidades, ademas de cualquier apoyo y ayuda que tanto ellos como sus
profesores puedan necesitar para tener éxito. Pero una escuela inclusiva va mas alla de todo
esto, ya que es un lugar al que todos pertenecen, donde todos son aceptados y son apoyados
por sus compafieros y por otros miembros de la comunidad escolar para que tengan sus

necesidades educativas satisfechas (p.5).

La UNESCO comprometida en hacer realidad que la educacion sea un derecho fundamental
de toda persona sin ningln tipo de exclusion, define la Educacion Inclusiva como: “Un proceso
orientado a responder a la diversidad de necesidades de todos los estudiantes, incrementando su

participacion y reduciendo la exclusion en y desde la educacion” (UNESCO, 2008, p. 7).

Por tal motivo hay que tener en cuenta que hoy en dia la educacién exige una organizacion
adecuada apostandole a la diversidad siendo este el gran reto para hoy, donde el docente debe
mejorar en su quehacer y practicas pedagogicas.

Gracias a todos estos tratados y documentos y al compromiso demostrado por quienes tienen
en sus manos el deber de educar, se da un cambio que permite tener en cuenta las necesidades de
los nifios, jovenes y adultos en el &mbito educativo, con el fin de reducir la exclusion y dar paso a

la Educacioén Inclusiva.
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Colombia en su compromiso por avanzar en el tema de la Educacion Inclusiva da un primer
paso reconociendo en la Constitucion Politica de Colombia de 1991 que la educacién es un
derecho fundamental y que debe reconocerse y respetarse la diversidad de nuestro pais.

4.2.6 Educacion inicial

El concepto de educacion inicial ha evolucionado y ha tomado importancia y relevancia a través

de movimientos sociales establecidos, foros, conferencias y declaraciones internacionales que

retnen representantes de paises, educadores y organismos involucrados con la educacion.

A nivel internacional, en el marco de la conferencia mundial sobre educacién para todos
desarrollada en Jomtien en 1990 se renueva nuevamente el compromiso de garantizar que las
necesidades basicas de aprendizaje se satisfagan en todos los paises. En el articulo 5 de la
declaracion de Jomtien se denota la importancia de la educacion inicial y se establece esta como
aquella que ocurre desde el nacimiento, al afirmar que: “El aprendizaje comienza con el
nacimiento. Ello exige el cuidado temprano la educacion inicial de la infancia, lo que puede
conseguirse mediante medidas destinadas a la familia, la comunidad o las instituciones, segun

convenga” (UNESCO, 1990, p.6).

Seguidamente, en el afio 2000 se realiza el Simposio Mundial de Educacién parvularia o inicial
en Santiago de Chile, en el cual se retoma nuevamente la educacion inicial concibiéndose esta
como: “una etapa educativa con identidad propia y que hace efectivo el derecho a la educacion;
debe comenzar desde el nacimiento, con el fin de lograr el desarrollo integral de la persona y
prevenir futuras dificultades...” (OEIL 2000, p.157).

Nuevamente, la Unesco celebra el foro mundial sobre la educacion en Dakar en el afio 2000 y
se adopta el marco de accién de Dakar, educacién para todos. Un compromiso en especial con la

primera infancia estableciéndose un objetivo basico por cumplir: “extender y mejorar la proteccion
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y educacion integrales de la primera infancia, especialmente para los nifios mas vulnerables y
desfavorecidos” (UNESCO, 2000, p.36).

La educacion inicial en el marco de la Décima Conferencia Iberoamericana de Educacion
celebrada en Ciudad de Panama en el 2000 es considerada

Una etapa en si misma, en la cual se sientan las bases para la formacién de la personalidad, el
aprendizaje, el desarrollo afectivo, la capacidad de dialogo y tolerancia en las relaciones -

interpersonales, asi como el entendimiento entre pueblos y culturas (OEI, 2000, p.78).

Una constante en las diferentes manifestaciones sociales y conferencias desarrolladas a nivel
internacional entre 1990 y 2000 tiene que ver con la indiscutible importancia que tienen los
primeros afios de la vida de una persona. Después de esta década se continta dando valor a la
primera infancia como se demuestra en el foro mundial sobre la educacién, en la Declaracion de
Incheon, Republica de Corea en el afio 2015. En la cual se establece una vision de la educacion y
un marco de accion al afirmar que se debe “Garantizar una educacion inclusiva y equitativa de
calidad y promover las oportunidades de aprendizaje a lo largo de la vida para todos” (UNESCO,
2015, p.3). Se define, ademas, el objetivo, los enfoques estratégicos y las metas e indicadores en
pro de la primera infancia. Como objetivo para el 2030 se fija “Asegurar que todas las nifias y
todos los nifios tengan acceso a servicios de atencion y desarrollo en la primera infancia y
educacion preescolar de calidad, a fin de que estén preparados para la ensefianza primaria”

(UNESCO, 2015, p.15).

Se determina la importancia y se establece como estrategia indicativa del foro de educacion
realizado en Dakar (Senegal) 2015 comenzar desde el nacimiento la atencién y educacion de la
primera infancia (AEPI). La AEPI denota total importancia a los primeros afios de vida ya que
segun lo que plantea la UNESCO (2015): “En los primeros afios de vida cuando tiene lugar el

desarrollo mas importante del cerebro y cuando los nifios comienzan a entrar en una fase intensa
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de construccion de significados acerca de si mismos y del mundo que los rodea...” (p.15). Es la
etapa de los primeros afios donde se ponen los cimientos del aprendizaje y existe una preparacion
para la escuela primaria. De aqui que se aconseja “Impartir un afio de educacion preescolar
gratuita y obligatoria de calidad” (UNESCO, 2015, p.15).

Mas adelante, un afio méas reciente nos encontramos con el informe del estado mundial de la
infancia de la UNICEF (2016) en el cual se especifica que la inequidad pone en riesgo a millones
de nifios y amenaza el futuro del mundo. El panorama de las nifias y nifios no es el mejor, el
simple hecho de haber nacido perteneciendo a un género, en paises con conflictos internos y
crisis, en una comunidad determinada desfavorecida y vulnerable, los desastres u otras
circunstancias ponen en riesgo la vida de muchas nifias, nifios y a sus familias. El informe nos
muestra una realidad compleja y los retos y esfuerzos de los gobiernos y la voluntad para abordar
la inequidad y la desigualdad.

El mundo ha logrado enormes progresos para reducir la mortalidad infantil, para enviar a los
nifios y nifias a la escuela y sacar a millones de la pobreza. Muchas de las intervenciones que
respaldan estos progresos —como las vacunas, las sales de rehidratacion oral y una mejor
nutricion— han resultado practicas y eficaces con respecto a su costo. El incremento de la
tecnologia digital y mavil, y otras innovaciones, han facilitado y hecho més rentable la tarea
de prestar servicios fundamentales en comunidades de dificil acceso, y de ampliar las
oportunidades para los nifios y las familias que se encuentran en una mayor situacion de riesgo
(UNICEF, 2016, pag. vii).

Las realidades vividas y detectadas a nivel mundial de las situaciones de nifios y nifias han
contribuido a establecer estrategias indicativas de atencién y educacién en la primera infancia que
ha permitido la evolucion de esta. Tenemos una sociedad cambiante, que va evolucionando su

manera de pensar, actuar y concebir.
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Las maneras de nombrar a las nifias y a los nifios, las formas de atenderlos, cuidarlos y educarlos
son dindmicas, cambiantes e historicas, de tal forma que lo que se entiende actualmente por
educacion para la primera infancia no es lo mismo que lo que se entendia hace uno o dos siglos
atras (MEN, 2014, p.13).

Las diferentes concepciones acerca de la infancia se desarrollan a partir de la variedad
historico cultural que vive cada pais. Las infancias son multiples y diversas, depende de los
diferentes espacios culturales en los que se encuentran las nifias y los nifios. Diferentes
movimientos, manifestaciones sociales y organizaciones no gubernamentales han sido el punto de

partida para el reconocimiento de esta etapa en nuestro pais.

En Colombia se inicia la construccion del concepto de educacion inicial con la Constitucion
Politica de Colombia (1991) y la Ley General de Educacion (1994) nos traen un panorama hacia
la construccion de un concepto de educacion inicial. Como invoca la Constitucion Politica de
Colombia 1991 en el articulo 67: “La educacion es un derecho de la persona y un servicio
publico que tiene una funcion social; con ella se busca el acceso al conocimiento, la ciencia, la
técnica, y a los demas bienes y valores de la cultura” (Corte Constitucional, 2015, p.23). De este
derecho fundamental de conformidad con el Art. 67 de la Constitucion Politica se ha desarrollado
en Colombia la Ley General de Educacion 1994 que sefiala las normas generales para regular el
Servicio Publico de la Educacion que cumple una funcion social acorde con las necesidades e
intereses de las personas, de la familia y de la sociedad. Garantizan el derecho a la educacién y el
acceso a nifias, nifios y jovenes en edad escolar, a adultos, a campesinos y a grupos étnicos. Se
establece en el articulo 15 la definicion de la educacion preescolar “La educacion preescolar
corresponde a la ofrecida al nifio para su desarrollo integral en los aspectos biologico,
cognoscitivo, sicomotriz, socio-afectivo y espiritual, a través de experiencias de socializacion

pedagogicas y recreativas” (Congreso de la Republica de Colombia, 1994, p.5).
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Seguidamente, se formula el Codigo del Menor en el 2006 y se define la primera infancia en el
art. 29 como:

La etapa del ciclo vital en la que se establecen las bases para el desarrollo cognitivo,
emocional y social del ser humano. Comprende la franja poblacional que va de los cero (0) a
los seis (6) afios de edad. Desde la primera infancia, los nifios y las nifias son sujetos titulares
de los derechos reconocidos en los tratados internacionales, en la Constitucion Politica 'y en
este Cadigo. Son derechos impostergables de la primera infancia, la atencién en salud y
nutricion, el esquema completo de vacunacién, la proteccion contra los peligros fisicos y la
educacion inicial. En el primer mes de vida debera garantizarse el registro civil de todos los

nifios y las nifias (Procuraduria General de la Nacion, 2010, p.32).

En el afio 2007, se presenta ante el Consejo Nacional de Politica Economica Social (CONPES)
la politica pablica nacional de la primera infancia, en el cual se reconoce esta etapa como el
periodo de vida en la cual se sustenta el desarrollo posterior. La politica de la primera infancia
estd argumentada con base en el desarrollo humano, cientificos, sociales y culturales, legales y
politicos, ligados al contexto institucional, programatico y éticos (Departamento Nacional de

Planeacion, 2007, p.p. 2-8). En el CONPES se define la educacion inicial como:

Un proceso continuo y permanente de interacciones y relaciones sociales de calidad, oportunas
y pertinentes que posibilitan a los nifios y las nifias potenciar sus capacidades y adquirir
competencias para la vida, en funcion de un desarrollo pleno que propicie su constitucion
como sujetos de derechos. Esto implica realizar un cuidado y acompafiamiento afectuoso e
inteligente del crecimiento y desarrollo de los nifios y las nifias, en ambientes de socializacion
sanos y seguros para que logren aprendizajes de calidad (Departamento Nacional de
Planeacion, 2007, p.23).

Finalmente, con la Ley 1804 de 2016 por la cual se establece la politica de estado para el

desarrollo integral de la primera infancia de cero a siempre y otras disposiciones. En esta se

establece la educacién inicial como:
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Un derecho de los nifios y nifias menores de seis (6) afios de edad. Se concibe como un
proceso educativo y pedagdgico intencional, permanente y estructurado, a través del cual los
nifios y las nifas desarrollan su potencial, capacidades y habilidades en el juego, el arte, la
literatura y la exploracién del medio, contando con la familia como actor central de dicho
proceso. Su orientacion politica y técnica, asi como su reglamentacion estaran a cargo del
Ministerio de Educacion Nacional y se hara de acuerdo con los principios de la Politica de
Estado para el Desarrollo Integral de la Primera Infancia de Cero a Siempre (Congreso de la
Republica, 2016, p.3).

En el marco de la politica publica de atencion integral a la primera infancia Ley 1804 de 2016
se plantea que la educacion inicial potencializa el desarrollo integral reconociendo las
caracteristicas y particularidades del contexto donde viven, favoreciendo las interacciones en
ambientes enriquecidos a través de experiencias pedagogicas y practicas de cuidado MEN (2014).
De aqui la importancia de un cambio de actitud y sensibilizacidn de cada uno de los actores
sociales que participan de la educacion de las nifias y nifios desde el nacimiento. Es necesario “La
promocion y la orientacion de practicas significativas y cualificadas” (MEN, 2014, p. 9). Los
actores sociales deben identificar y reconocer MEN (2014) menciona:

La educacidn inicial pone en el centro de su hacer a las nifias y los nifios, reconociendo las

particularidades que singularizan su desarrollo infantil, por lo que las actuaciones de quienes

estan en interaccion con ellas y ellos procuran contribuir a la construccion de su identidad,
acompafandolos en su proceso de insercidn y construccion del mundo propio y social. Por
consiguiente, promover el desarrollo integral en el marco de la educacion inicial significa
reconocer a las nifias y los nifios en el ejercicio de sus derechos, saber de sus singularidades,

intereses, gustos y necesidades, y atenderlos mediante las actividades que implican esos

intereses en sus momentos particulares de desarrollo (p.40).
De esta manera y como se plantea segn el MEN (2014) el objetivo de la educacion inicial no
es ensefiar contenidos, sino que a partir de una serie de actividades se contribuya a la

potencializacion del desarrollo integral de las nifias y nifios “A proposito de ser nifio y nifia:
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jugar, explorar, inventar, imaginar y crear” (MEN, 2014, p.41). Para la presente investigacion el
arte se constituye en el elemento fundamental que contribuye a la promocion de la lectura 'y
escritura emergente ya que se aprende a leer el entorno, Eisner (como se cit6 en Palacios, 2006)
expone:

La vista, el oido y el tacto no s6lo nos permiten leer la escena; funcionan también como
recursos por los cuales nuestras experiencias pueden ser transformadas en simbolos. [...] Lo
gue vemos, oimos y tocamos constituye la materia a partir de la cual se crean las formas de

representacion (p.12).

Por medio de los diferentes lenguajes artisticos definidos como: expresion musical, expresion
dramatica y artes plasticas y visuales se establecen los puentes de comunicacion y se contribuye a
la potencializacion del desarrollo de las nifias y los nifios. Educar no solo es transmitir
conocimientos sino posibilitar en los seres que tenemos a cargo un desarrollo integral, a través de
la generacion de practicas nuevas. El educador y los demas actores que intervienen en la
educacion durante este ciclo vital deben ser conscientes de la renovacion de las practicas para
hacer de estas pertinentes, oportunas y de calidad. Y de esta manera como lo plantea el MEN en

el documento N° 20, educar es:

Proponer, por parte de los distintos miembros de la sociedad, acciones conducentes a lograr la
inmersion de las nuevas generaciones en la cultura, que contribuyan a su estructuracion como
seres sociales que aprenden a convivir con otros, en la medida en que adquiere y hace propias
las reglas y normas de la sociedad, y en tanto cuenta con las condiciones de bienestar que les
permiten tener una vida digna; al mismo tiempo, es un proceso que responde a las apuestas
sociales, culturales y politicas de una sociedad en relacion con el sujeto que se desea formar
(MEN, 2014, p.42).

Educar es un acto intencional que permite a los educadores y demas actores sociales mediante

sus practicas y experiencias potenciar en las nifias y nifios sus capacidades, estructuras y
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dotaciones. “La educacion inicial es intencional se realiza de manera sistematica, estructurada y
planeada para propiciar los aprendizajes que la nifia y el nifio requieren en funcion de su

desarrollo” (MEN, 2014, p.43).

Figura 1
Intencionalidad de la Educacion Inicial

*Su organizacion va de acuerdo a criterios y decisiones en cuanto al
SISTEMATICA contenido, metodos y maneras para educar con relacion a las caracteristicas
y particularidades de las nifias y nifios.

* Todos los componentes de la atencion integral a
ESTRUCTURADA la primera infancia estan articulados para incidir
en el desarrollo de las nifias y los nifios.

*Se lleva a cabo de acuerdo a unas
intenciones 'y  propositos  para
PLANEADA precisar los medios, los recursos, las
estrategias y actividades para
desarrollar la practica pedagogica.

Figura 1. Contiene lo que el docente debe tener en cuenta en la organizacion de las actividades para propiciar el
aprendizaje de los nifios en la educacion inicial. Figura Autoria propia. Fuente: MEN (2014).

El docente debe planear, organizar y estructurar sus actividades para favorecer la
sistematicidad, estructuracién y la planeacion como se muestra en la figura 1 de manera que estas
se adecuen a las caracteristicas y particularidades, que cumplan con un proposito y favorezcan el
desarrollo de las nifias y los nifios.

Como anteriormente se dijo el centro del hacer de la educacion inicial son las nifias y los nifios
y quien orienta el hacer en la educacion inicial son los docentes con el saber pedagdgico. MEN
(2014) refiere que son estos quienes “Deben preguntarse quiénes son, qué capacidades poseen,
han desarrollado y pueden desarrollar, para que las acciones pedagdgicas tengan una intencion”

(p.44). Ademas, el educador debe acoger, cuidar y promover el desarrollo de las nifias y los nifios
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en la primera infancia, y establecer un vinculo afectivo construido a traves de interacciones en la
cotidianidad.

La relacidn agente educativo-nifia y nifio en la educacion inicial segun lo planteado por
Barcena, F & Mélich, J (citados por MEN, 2014) es una relacion que:

Implica la presencia del rostro del otro (en este caso, de la nifia y del nifio), que invita a la
hospitalidad, a la acogida, al encuentro de alguien distinto a quien educa. Para los autores, la
educacion resulta una experiencia Unica, irrepetible y singular entre los adultos, las nifias y los
nifios. En esta relacion es fundamental abrirse al otro, acogerlo y comprometerse con él, lo que
significa entablar una relacion amorosa en la que el educador reconoce, posibilita, potencia,
apoya, acompafia y se involucra con ellas y ellos como principio del quehacer pedagdgico

(p.47).
Se rescata lo afirmado por el MEN y se retoma para la presente investigacion la educacion
inicial como aquella que centra su atencidn hacia el desarrollo y la atencion de la primera

infancia que permite que:

Las nifias y los nifios aprenden a convivir con otros seres humanos; a establecer vinculos
afectivos con pares y adultos significativos, diferentes a los de su familia; a construir normas;
a relacionarse con el ambiente natural, social y cultural; a conocerse; a ser mas autobnomos, a
desarrollar la confianza en si mismos, a ser cuidados y cuidar a los demas; a sentirse acogidos,
seguros, participes, escuchados, reconocidos; a hacer y hacerse preguntas, a indagar y a
formular explicaciones propias sobre el mundo en el que viven; a descubrir diferentes formas
de expresion; a descifrar las I6gicas en las que se mueve la vida; a solucionar problemas
cotidianos; a sorprenderse con las posibilidades de movimiento que ofrece su cuerpo; a
apropiarse y hacer suyos habitos de vida saludable; a enriquecer su lenguaje y a construir su
identidad en relacion con su familia, su comunidad, su cultura, su territorio y su pais (MEN,
2014, p.77).

Se resalta la importancia del arte como actividad rectora de la educacién inicial y en la que se

centra la presente investigacion permitiendo a través de esta la atencion a la diversidad en el aula
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y la promocion de la lectura y la escritura emergente en esta etapa. Consideramos finalmente, que
la educacion inicial debe favorecer el desarrollo en todos los aspectos y es en la primera infancia
donde prima el aprendizaje a traves de las conexiones sensoriales, de esta manera el arte como lo
expone Palacios (2006) “Ocupa un papel de suma importancia, dado que tiene la cualidad de
conectar y comprometer los sentimientos, las emociones y los afectos, humanizando en lo méas

profundo el proceso de desarrollo del nifo” (p.16).

4.2.7 Lecturay escritura emergente en el grado transicion

Hablar de lectura y escritura emergente es reconocer los trazos escriturales que poseen las
nifias y nifios desde temprana edad. Trazos que facilmente representan en diferentes materiales y
que muchas veces son desconocidos por parte de los adultos catalogandolos como “garabatos o
garrapifos”, frente a esto el MEN (2016) refiere:

La alfabetizacion inicial o lectura emergente consiste en desarrollar habilidades, estrategias y
conocimientos que facilitan a los nifios aprender a leer y escribir. Inicia desde el nacimiento y

concluye con el proceso formal de la lectura, usualmente a los 6 afios (p.8).

La alfabetizacidn inicial comienza en el hogar cuando los adultos o cuidadores acercan a los
nifios y nifias al mundo de las letras a traves de elementos alfabetizadores como la lectura de
imagenes, rétulos y cuentos, entre otros. Para avanzar en la alfabetizacion inicial, es necesario,
que los padres de familia, cuidadores, maestros aseguren las condiciones necesarias en el

ambiente que faciliten la potencializacién del desarrollo.

Para entender la lectura y escritura emergente presentamos un recorrido sobre el concepto de
lectura y escritura indispensable para nuestra investigacion. Iniciamos analizando el informe de la
UNICEF del estado mundial de la infancia 2016 en el que se observan las tablas estadisticas de la

participacion de los nifios y nifias en la escuela pre primaria en todo el mundo y en Colombia del
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2010 al 2014, y en el que se establece el nimero de nifios matriculados en la ensefianza
preescolar expresado en un porcentaje del 55% de hombre y 55% de mujeres UNICEF (2016).
Partiendo de este dato es importante tener en cuenta que la alfabetizacion como lo expone
Ferreiro & Teberosky (1991) “En el caso de los nifios se trata de prevenir, de hacer lo necesario
para que los nifios no se conviertan en futuros analfabetos” (p.15). De aqui, la imperiosa
necesidad del ingreso a la educacidn inicial oportunamente, Ferreiro (2002) expone. “Es
importante cobrar conciencia a la importancia de la alfabetizacion inicial como la unica solucién
de fondo al problema de la alfabetizacion remedial de jovenes y adultos” (p.13).

Durante la ensefianza de la lectura y la escritura los docentes han empleado diferentes métodos
de ensefianza en donde la preocupacion principal ha sido buscar la eficacia de estos, como lo
afirma Ferreiro & Teberosky (1991) “Ha sido cuestion de métodos. Llegando a la preocupacion
de la busqueda del mejor o el mas eficaz, entre los sintéticos y los analiticos” (p.17). La
ensefianza de la lectura y escritura debe considerarse en algo mas que el simple uso de estrategias
perceptivas auditiva vs visual que se usan respectivamente en los métodos sintéticos y analiticos.

En lugar de ser un aspecto meramente metddico la alfabetizacion en las nifias y nifios debe
tener en cuenta dos aspectos fundamentales: “La competencia linguistica del nifio y las
capacidades cognoscitivas” (Ferreiro & Teberosky, 1991, p.21). Las autoras parten del hecho que
nos encontramos con nifias y nifios que tratan de comprender la naturaleza del lenguaje que se
habla a su alrededor, un nifio que reconstruye por si mismo el lenguaje y toma informacién que le
proporciona el medio. No se puede continuar actuando como si la nifia y el nifio no supieran nada
acerca de su propia lengua, nos encontramos en el aula con sujetos cognoscentes, en busqueda de
adquirir conocimiento. Entendemos en la teoria de Piaget al sujeto que aprende a traves de sus

propias acciones sobre los objetos.
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Las investigadoras Emilia Ferreiro y Ana Teberosky se basan en la teoria general de los
procesos de adquisicion del conocimiento. “La teoria de Piaget no es una teoria particular sobre
un dominio particular, sino un marco de referencia tedrico mucho mas vasto, que permite
comprender de una manera nueva cualquier proceso de adquisicion del conocimiento” (Ferreiro
& Teberosky, 1991, p.32). Con base a la lectura del libro las autoras se preguntan acerca de la
presencia del sujeto cognoscente en el aprendizaje de la lengua escrita. Cabe destacar entonces,
que las nifias y los nifios se encuentran inmersos en un ambiente urbano constantemente con
textos escritos y diferente publicidad. De la misma forma, son sujetos que se interrogan
infatigablemente acerca de los fendmenos que observan, plantedndose preguntas y construyendo
teorias.

En definitiva, la teoria de Piaget permite introducir a la escritura como objeto de conocimiento
y al sujeto de aprendizaje en tanto sujeto cognoscente, de igual manera permite introducir la
nocion de asimilacion, entendida como afirma Piaget (1983). “Conocer un objeto es, por tanto,
operar sobre él y transformarlo para captar los mecanismos de esa transformacién en relacion con
las acciones transformadoras” (p.56). Y la concepcion de aprendizaje (proceso de obtencion de
conocimiento) basados en la psicologia genética la cual supone que:

Hay procesos de aprendizaje del sujeto que no depende de los métodos (procesos que,
podriamos decir, pasan “a través” de los métodos). El método (en tanto accion especifica del
medio) puede ayudar o frenar, facilitar o dificultar, pero no crear aprendizaje (Ferreiro &
Teberosky, 1991, p.32).

En la misma linea con base a la lectura Ferreiro & Teberosky (1991) concluyen. “La obtencion

del conocimiento es un resultado de la propia actividad del sujeto” (p.32).

En otras palabras, encontramos que en la practica alfabetizadora los métodos ofrecen

sugerencias, indudablemente el método no crea conocimiento. Es asi, como en otro orden de



74

ideas es importante preguntarnos a traves de que tipo de practicas introducimos los nifios en la
lengua escrita. Ferreiro (2000) refiere. “Son probablemente esas practicas (méas que los métodos
en si) las que tienen efectos mas perdurables a largo plazo, en el déminio de la lengua escrita
como en todos los otros” (p.22). Establecemos aqui, nuevamente la importancia del papel del
maestro en la introduccion del sujeto al conocimiento, el efecto de la practica esta basado en la
relacion entre el sujeto y el objeto de conocimiento, en la necesidad de apoyar la reflexion
psicopedagdgica en una reflexion epistemologica, conocer el desarrollo del nifio en el aula de
clases y evaluar el desarrollo, los métodos y los resultados.

Es necesario analizar en la practica docente tres dificultades en las conceptuales iniciales que
tienen los maestros sobre la lengua escrita y representan una influencia en la practica y en la
introduccidn al sujeto de aprendizaje con el objeto de conocimiento; en este caso de la lectura y la
escritura. A continuacion, se presentan las dificultades encontradas por Ferreiro (2002). “a. La
vision que del sistema de escritura tiene un adulto ya alfabetizado. b. La confusion entre escribir
y dibujar letras. c. La reduccién del conocimiento del lector al conocimiento de las letras y su
valor sonoro convencional” (p.p.22-24).

Tras las practicas docentes han ido surgiendo conceptualizaciones sobre la lengua escrita
establecidas en el documento alfabetizacion teoria y practica en el cual Ferreiro (2002) hace
referencia:

El orden en que deben introducirse las actividades de lectura y escritura. En Norteamérica la
lectura precede a la escritura. En América Latina existe una introduccion conjunta de ambas
actividades y por eso el término de lecto-escritura y la manera de presentar las letras. Dar el
nombre o el sonido y el orden de presentacidn tanto de las letras como de las palabras (p.p 24-
25).

Podemos agregar que el aprendizaje de la lectura y escritura esta dado en relacion entre el

sujeto y el objeto de conocimiento, no Unicamente cuestion de métodos sino ademas la
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importancia de la lengua escrita como objeto de uso social, de la inmersion de los nifios en un
ambiente urbano de la cual dan cuenta y razon personas del entorno y no Gnicamente es
propiedad del docente. Ferreiro (2002) hace énfasis. “Abrir la escuela a la comunidad
circundante” (p.26). Los maestros, llevan al aula diferentes practicas que revelan la concepcion
que éste tiene del objeto y el proceso de aprendizaje.

Existen infinidades de practicas en donde se revela la concepcion de quien ensefia acerca del
objeto y del proceso de aprendizaje, pero la discusion se centra en la transformacion de las
practicas por parte del docente. Ferreiro (2002) opina. “Lo realmente en la transformacién de las
practicas, es que obliga a redefinir el papel del maestro y la dinamica de las relaciones sociales
dentro y fuera del salon de clases” (p.26). Una vez mas, después de catorce afios de este
postulado se encuentra la imperiosa necesidad de establecer unas practicas pedagogicas dentro y
fuera del saldn de clases que contribuyan con la formacion integral de la nifia y el nifio y permita
incluir al contexto extraescolar y a los nifios como sujetos activos en su proceso de aprendizaje de
la lectura y escritura. Teberosky (citada por Ferreiro, 2002) presenta las tres ideas simples de una
experiencia pedagogica que favorece la transformacion de las préacticas:

a. Dejar entrar y salir a buscar informacion extraescolar disponible.

b. El maestro no es mas el Unico que sabe leer y escribir en el saldn de clase; todos pueden
leer y escribir, cada quien a su nivel.

c. Los nifios que atn no estan alfabetizados pueden contribuir provechosamente a la propia
alfabetizacion y a la de sus compafieros, cuando la discusion a propdsito de la representacion

escrita se convierta en una practica escolar (p.27).
De esta manera se resalta la importancia de la colaboracion entre pares y entre docente
estudiante para la adquisicion en este caso del lenguaje, reafirmando lo anterior VVygotsky alude

la importancia de la teoria que denomind zona de desarrollo préoximo (ZDP) que corresponde a:
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La distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver
independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a traves de la
resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracion con otro compafiero

mas capaz Vygotsky (citado por Carrera & Mazzarella, 2001, p.43).

En conclusidn, el papel del docente es el de apoyar, guiar y promover los procesos de los
estudiantes y permitir la colaboracion mutua para que construyan su conocimiento e interioricen
los saberes y méas adelante sean capaces de emplearlos en diversas situaciones de una manera

consciente.

Vale destacar el fortalecimiento de las practicas pedagodgicas de los docentes en la
construccion de la lectura y la escritura, permitiendo a las nifias y nifios actien como sujetos
activos y cognoscentes en la construccion de su aprendizaje. EI proceso de alfabetizacion inicial
para Ferreiro (2002):

No esté sujeto a la introduccion de métodos, ni test de maduracion ni materiales didacticos; es
necesario reintroducir en la consideracion de la alfabetizacion la escritura como sistema de
representacion del lenguaje. Se debe tener en cuenta, que en el proceso de alfabetizacidn hay
presente un sujeto cognoscente, que piensa, construye y actta sobre lo real para hacerlo
propio. Y, por Gltimo, no esta en la creacién de un nuevo método, sino en el analisis de las

practicas en la introduccion a la lengua escrita (p.27).

Orientaciones que se deben tener en cuenta durante el proceso educativo, puntualmente en la
adquisicion de la lectura y escritura ya que no solo depende del método y de la creacion de estos
sino la manera como los docentes establecen las relaciones y la mediacidn con las nifias y nifios

en el aula para el favorecimiento de su desarrollo.

En relacion a esto en el 2016 el Ministerio de Educacion Nacional, pensando en las nifias y los

niflos como seres cognoscentes inmersos en un ambiente urbano, activos y que indagan
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constantemente de los fendmenos y acontecimientos de su contexto e interesados por descubrir el
codigo alfabético establece el referente técnico para la educacion inicial en el marco de la
atencion integral; establece la orientacion para acuerdos para el aprendizaje de la lectura 'y
escritura emergente de manera significativa.

Reafirmando lo anterior, Vygotsky establece en los postulados de su teoria sociocultural como
el desarrollo del individuo va ligado a la sociedad en la que vive y como la sociedad contribuye
en el aprendizaje. Cabe destacar “La importancia de la interaccion social en el aprendizaje y el
papel que juega el aprendizaje en el acceso a la cultura” (Maqueo, 2007, p.56). Y la mediacion de
otros miembros del grupo social como mediadores entre cultura e individuo como lo afirma
Vygotsky (citado por Delval, 2002). “Todas las funciones superiores se originan como relaciones
entre seres humanos” (p.67).

Como anteriormente se viene exponiendo en este concepto las nifias y 1os nifios inician su
relacién con la lectura desde el nacimiento y van descubriendo el lenguaje escrito a medida que
inician a tener contacto con el mundo.

Desde que nacen, los bebes inician contacto con el mundo que les rodea mediante el lenguaje
oral...mientras crecen descubren con los abuelos, los ancianos y otros miembros de la
comunidad tradiciones orales como rondas y juegos infantiles. También van descubriendo el
lenguaje escrito: prestan atencion a los carteles y anuncios, toman un libro de cuentos y

observan las imagenes y el texto que lo acompafan (MEN, 2016, p.8).

Poco a poco van aumentando las habilidades mediante oportunidades y experiencias que se
desarrollan en el contexto familiar y escolar que facilitan a las nifias y a los nifios aprender a leer
y escribir. De aqui la importancia que en el entorno escolar propiamente en la educacién inicial
las maestras y los maestros como lo afirma el MEN (2016) “Enriquezcan su practica pedagégica

que vienen desarrollando con las nifias y nifios en el entorno educativo y aseguren las condiciones



78

para potenciar su desarrollo” (p.7). De forma semejante, se deben promover practicas a partir de
las actividades rectoras de la primera infancia, pues se ha establecido que se convierten en fuente
inagotable de experiencias y es a través de estas que:

Las nifias y los nifios usen de multiples maneras el lenguaje, lo vuelvan suyo, lo examinen, lo
canten, lo bailen, lo sientan, lo escuchen, lo jueguen y lo produzcan a su manera, hasta
descubrir que hay un cédigo comun de escritura y de lectura, que los conecta con todos los
seres humanos (MEN, 2016, p.10).

En lineas anteriores, en este mismo concepto de la lectura y escritura se retomo el postulado
de Ferreiro en el que la autora hace énfasis en la importancia de la alfabetizacion inicial como
unica solucion de la alfabetizacion remedial de jovenes y adultos. Y ahora, el MEN (2016)
reafirma “Leer y escribir para la vida, no solo para la escuela” (p.11). Debemos ser escuelas y
maestros que segun Ferreiro (2000). “Alfabeticen para la vida y el trabajo” (p.3). Que
contribuyan a tener en cuenta las diferencias, disminuir la inequidad, convertir la lectura y la
escritura en el objeto de conocimiento y la nifia y el nifio como seres cognoscentes permitiendo
que participen y se apropien del conocimiento estableciendo espacios para que expresen y
comuniquen sus ideas y sentimientos, aumentar la permanencia de las nifias y los nifios en la
escuela y apoyar de esta manera a los esfuerzos mundiales por disminuir las inequidades. En este
mundo cambiante, las nifias y los nifios hacen parte de este “Esos nifios (todos los nifios) no
necesitan ser motivados para aprender. Aprender es su oficio. Small children learn, they learn all

the time” (Ferreiro, 2000, p.6).

En la educacion inicial, especificamente en el grado transicion las actividades deben contribuir
para el desarrollo del lenguaje, en sus modalidades: Hablar y escuchar, leer y escribir. De acuerdo
con lo anterior, se desarrollan a continuacion los conceptos necesarios para tener en cuenta en el

progreso de la presente investigacion. Primero partimos de la definicion de leer, el MEN (2014)
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afirma. “Leer, en la educacion inicial, se entiende en el sentido amplio de desciframiento vital, de
posibilidades interpretativas y de exploracién de mundos simbolicos, lo cual no implica ensefiar
letras descontextualizadas, hacer planas o alfabetizar prematuramente” (p.24). La lectura en la
educacion inicial debe permitir la conexidn con la vida cotidiana y un acercamiento con la
cultura.

Seguidamente, se define el proceso de escribir “Como un proceso de pensamiento que permite
reflexionar sobre experiencias, valores y sentimientos. Es también una forma para comunicar,
crear o expresarse” (MEN, 2016, p.13). Durante la adquisicion del proceso de la escritura el
maestro juega un papel importante, ya que es este quien acomparia, da sentido a lo que los nifios
y nifias escriben. Lo anteriormente expresado es reafirmado por Teberosky (2003) quien afirma
que:

La presencia de objetos escritos en la clase y la actitud de la profesora o profesor que facilita y
orienta su exploracion favorece las actividades de leer y escribir, incluso antes de que el nifio o

la nifia pueda hacerlo de forma convencional (p.84).

Vale destacar que a lo largo de los conceptos de educacion inicial, lectura y escritura lo mas
relevante en el desarrollo de estos ha sido la importancia del papel que desempefia el educador en
el acompafiamiento y favorecimiento al desarrollo integral de nifias y nifios disponiendo de
espacios y recursos necesarios para esto; en este caso, Vygotsky considera la importancia de la
cooperacion y del intercambio social a partir de la zona de desarrollo potencial o proximo (ZDP)
como lo indica Delval (2002). “El nivel al que puede elevarse un individuo con ayuda de los
otros” (p.67). Como también, el conocimiento que el docente tenga sobre la evolucion de la

escritura y las diferentes etapas por las cuales este proceso transita.

A continuacion, en relacion a lo expuesto anteriormente, acerca de la importancia del

conocimiento de la evolucion de la escritura, tomamos a Ana Teberosky en su libro propuesta
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constructivista para aprender a leer y escribir en el cual nos presenta como el nifio construye su
sistema escrito, a través de la construccidn de hipotesis. Aqui se presentan la construccion de las
hipdtesis a partir de las diferentes expresiones utilizadas por las nifias y los nifios. Durante el
momento de la construccion de la alfabetizacion inicial las nifias y los nifios establecen una
diferencia entre el dibujo y las marcas graficas y se desarrollan diferentes hipotesis como refiere
Ferreiro & Teberosky (citados por Teberosky, 2003). “Sobre combinacion y distribucion de las
letras”, “hipotesis del nombre”, “lo que esta escrito y lo que se puede leerse”, “Decir y querer
decir” (p.p. 40-51).

Durante la construccion del conocimiento sobre la escritura, existe un nivel de “fonetizacion”
el cual segun Teberosky (2003) afirma. “Es el momento en el que el nifio intenta hacer coincidir
la escritura y el enunciado oral” (p.52). Durante este periodo se evidencia el paso por diferentes
etapas de escritura: de la presilabica a escritura silabica, luego a una silabico-alfabética y
posteriormente a la escritura alfabética.

Recogiendo lo méas importante, ya para finalizar debemos destacar la importancia que tiene el
conocer las diferentes etapas en la construccion del conocimiento de la escritura, pero ademas no
solo el docente debe quedarse esperando que un nifio pase de una etapa a otra, sino al mismo
tiempo crear experiencias que le permitan a las nifias y nifios aprender mediante situaciones
sociales y no de aislamiento como lo propone una vez mas Vygotsky (citado por Teberosky
2003):

La distancia entre ambos niveles constituye la “zona de desarrollo proximo”, que para el
profesor o la profesora significa no esperar hasta que el nifio “este maduro” o esté preparado
para comenzar la ensefianza, mas bien al contrario, quiere decir que la ensefianza puede

fomentar el desarrollo (p.77).
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Asimismo, es necesario entender que la construccion del conocimiento ocurre en un contexto

social en interaccién con los adultos y otros nifios.

4.3 Marco legal

El presente proyecto de investigacion esta enmarcado por una normatividad nacional que se ha
originado como respuesta a acuerdos del orden internacional tendientes a disminuir el fenémeno
de la exclusion y a fortalecer el reconocimiento a la diversidad en el ser humano y el respeto a la
diferencia como aspectos fundamentales y necesarios en el accionar de los grupos humanos.

En el orden internacional es relevante enunciar las acciones y acuerdos que se han realizado en
los Gltimos tiempos, con relacion a las condiciones las cuales deben darse los procesos
educativos, sin desconocer que histéricamente se ha desarrollado un proceso con acontecimientos
muy importantes que tienen sus origenes en el reconocimiento de los Derechos Humanos, entre
los cuales se establece que toda persona tiene derecho a la educacion.

En la Declaracién de Jomtien 1990, la UNESCO (1990) en el articulo 1 proclama “Cada
persona — nifio, joven o adulto—debera estar en condiciones de aprovechar las oportunidades
educativas ofrecidas para satisfacer sus necesidades basicas de aprendizaje” (p.3). Y en el articulo
3 “Universalizar el acceso a la educacion y fomentar la equidad” (p.5). Lo anterior, hace
referencia a la oportunidad que cada persona de contar con todas las herramientas para satisfacer
sus necesidades de aprendizaje y al acceso y permanencia en el sistema educativo.

Mas adelante, en el afio 1994 en Salamanca se lleva a cabo la Conferencia Mundial sobre
Necesidades Educativas Especiales: Acceso y Calidad. En la presente declaracion se proclama:
Todos los nifios sin diferencia de sexo y con Necesidades Educativas Especiales (NEE) deben

tener acceso a las escuelas ordinarias atendiendo sus caracteristicas, intereses y capacidades para
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dar la oportunidad de alcanzar y mantener un nivel aceptable en sus aprendizajes (UNESCO,
1994).

Seguidamente en la Declaracion de Dakar 2000, se reafirma el compromiso contraido en
Jomtien 1990 y en esta conferencia los paises participantes se comprometen a que la educacion
bésica sea “Para todos los ciudadanos y todas las sociedades” (UNESCO, 2000, p.3).

Afios mas tarde nuevamente en el Foro Mundial de Educacion realizada en Incheon 2015, los
160 paises participantes asumen el compromiso de desarrollar el objetivo de desarrollo sostenible
“Garantizar una educacion inclusiva y equitativa de calidad y promover oportunidades de
aprendizaje permanente para todos” (UNESCO, 2015, p.7). En el que cada uno de los paises debe
buscar estrategias que permitan garantizar el acceso, la inclusién y se cumpla con el enfoque del
aprendizaje a lo largo de toda la vida.

En el orden nacional, en el marco normativo del pais se reconocen las siguientes leyes y
decretos que contribuyen a la presente investigacion.

La Constitucion Politica de Colombia de 1991 consagra en sus articulos 13, 44 y 67 que la
educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una funcién social, que
establece la condicion de igualdad como personas con los mismos derechos y oportunidades,
estableciendo ademas los derechos fundamentales de los nifios y el compromiso del Estado, la
Sociedad y la Familia para que se garantice entre otros su desarrollo armonico e integral (Corte
Constitucional, 2015).

Fundamentada en los principios definidos en la Constitucion Politica de Colombia se establece
La Ley 115 de 1994 por la cual se expide la Ley General de Educacion que sefiala las normas
generales para regular el Servicio Publico de la Educacion que cumple una funcion social acorde
con las necesidades e intereses de las personas, de la familia y de la sociedad (Congreso de la

Republica de Colombia, 1994).
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Ley Estatutaria 1618 de 2013, por medio de la cual se establecen las disposiciones para
garantizar el pleno ejercicio de los derechos de las personas con discapacidad. En su articulo 7
define que todos los nifios y nifias con discapacidad deben gozar plenamente de sus derechos en
igualdad de condiciones con los demas nifios y nifias y para ello establece acciones que deben
realizar los entes territoriales (Congreso de la Republica, 2013).

La Ley 1804 del 2016, por la cual se establece la politica de Estado para el Desarrollo Integral
de Cero a Siempre y se dictan otras disposiciones en su articulo 1 define el propdsito de la Ley
como “Establecer la Politica de Estado para el Desarrollo Integral de la Primera Infancia de Cero
a Siempre, la cual sienta las bases conceptuales, técnicas y de gestion para garantizar el desarrollo
integral, en el marco de la Doctrina de la Proteccidn Integral” (Congreso de la Republica, 2016,
p.1).

Finalizando la basqueda de las directrices normativas en el pais se encuentra el Decreto 1421
de agosto de 2017, en el cual se reglamenta en el marco de la educacion inclusiva la atencién
educativa a la poblacién con discapacidad. Entre otras pertinentes disposiciones plantea,
estrategias como el PIAR:

Plan Individual de Ajustes Razonables: herramienta utilizada para garantizar los procesos de

ensefianza y aprendizaje de las personas con discapacidad, basados en la caracterizacién

pedagdgica y social, que incluye los apoyos y ajustes razonables requeridos para el estudiante,
entre ellos los curriculares, de infraestructura y todos los demas necesarios para garantizar el
aprendizaje, la participacion, permanencia y promocién. Son insumos para la planeacion de
aula del respectivo docente y el plan de mejoramiento institucional PMI; DUA: Disefio

Universal para el Aprendizaje. Comprende los entornos, programas, curriculos y servicios

educativos disefiados para hacer accesibles y significativas las experiencias de aprendizaje

para todos los estudiantes, ayudando a reconocer y valorar la individualidad. Se trata de una

propuesta pedagdgica que facilita un disefio curricular en el que tengan cabida todos los
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estudiantes, a través de objetivos, métodos, materiales, apoyos y evaluaciones formulados

partiendo de sus capacidades y realidades (MEN, 2017, p.p. 5-6).

Las anteriores, son normativas para la atencion que se debe ofrecer a la poblacion diversa,
para poner en practica acciones incluyentes que aseguren y garanticen el derecho a la educacion

de las nifias y nifios y se brinde en las instituciones educativas una educacion de calidad.
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5. Metodologia

5.1 Enfoque

Esta investigacion estd enmarcada en el enfoque cualitativo de investigacion, debido a que se
fundamenta en el paradigma Hermenéutico. Hernandez, Fernandez, & Baptista (2006) plantean.
“La investigacion cualitativa se enfoca en comprender y profundizar los fenémenos,
explorandolos desde la perspectiva de los participantes en un ambiente natural en relacién con el
contexto” (p. 364). Es decir, que surge a partir de la interaccion entre los sujetos investigadores y
los sujetos de estudio, logrando interpretar y comprender en un proceso constante y minucioso la
realidad dindmica de una situacion para luego describir significativamente el accionar de los
actores. Este planteamiento propone explorar la realidad de un contexto educativo basado en las
practicas pedagogicas de los docentes, permitiendo la participacion de los sujetos de estudio
dando valor a sus opiniones y experiencias.

5.2 Disefio

El disefio empleado en la investigacion correspondio al etnogréfico, el cual segiin Maturana &
Garzén (2015) ... contribuyen en gran medida a interpretar, conocer las identidades,
costumbres y tradiciones de comunidades humanas, situacion en la que se circunscribe la

institucion educativa como ambito sociocultural concreto” (p.193).

Ahora bien, la etnografia en el contexto escolar, segiin Maturana (2015).

Es una oportunidad para aportar y gestionar nuevos conocimientos que contribuyan de manera
mas efectiva a la comprensidn de problemas educativos, su intervencién y la transformacion
social de las propias comunidades educativas, condicion sine qua non para el mejoramiento y

cualificacion de la educacion desde su ambito de actuacion: el quehacer docente (p. 194).
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Este estudio trabajo la etnografia en el contexto escolar puesto que se propuso indagar acerca
del quehacer pedagogico de las docentes en el aula para aportar a la mejora de la calidad

educativa con una propuesta pedagdgica que fortalezca el ejercicio de su labor.

5.3 Técnicas de recoleccion de informacion
A continuacion, se presentan las dos técnicas propias del disefio etnografico a través de las
cuales se realizo el trabajo de campo para indagar las practicas pedagdgicas en las docentes

Sujetos de estudio.

5.3.1 La entrevista

Esta orientada a realizar un conversatorio generando un ambiente armonico, confortable,
agradable y de confianza, en la busqueda de compartir las experiencias con respecto a los saberes
que poseen los actores hacia las practicas pedagdgicas inclusivas, la cual sera una herramienta
utilizada para conocer el sentir, el pensar y el actuar, de la poblacion a estudiar. Segin Ryen,
Grinnell & Unrau, (citados en Hernandez, Collado, & Baptista, 2014) “Las entrevistas
semiestructuradas se basan en una guia de asuntos o preguntas y el entrevistador tiene la libertad
de introducir preguntas adicionales para precisar conceptos u obtener mayor informacion” (p.
403). Para el caso de esta investigacion el instrumento utilizado fue la entrevista semiestructurada
lo que permitid captar los hechos de la realidad para ampliar lo observado, con base en una
preparacion previa de un guion no estructurado con respecto al interés para dar a conocer a los

actores la importancia y el porqué de la investigacion.

5.3.2 Observacion
Para el trabajo de campo se desarroll6 la observacion que consistié en “el proceso evolutivo”

(Angrosino, 2007, p.93) el cual requiri6 iniciar por la seleccion de la comunidad, adquisicion del
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permiso para acceder a esta y la recoleccion de los datos mediante la observacion y otras técnicas.
La observacion que se desarroll6 se llevd a cabo en un entorno natural y para el caso de esta
investigacion con un disefio de etnografia educativa en el entorno del aula pretendiendo con esta
“develar la realidad de los elementos propios del contexto escolar...comprenderlos y disponerlos
positivamente...la transformacion de la practica y profesionalismo del docente y su entorno,
como en el anhelado mejoramiento de la calidad educativa” (Maturana, 2015, p.204). Las
instituciones educativas poseen su propia cultura son un espacio dindmico en el que fluyen
multiples formas de vida, de actuar y gran diversidad de préacticas de los diferentes actores.

De esta manera, durante la investigacion, para develar las practicas pedagogicas en este caso
que los docentes efecttan para la atencién a la diversidad se desarrollé una observacion en el que
el investigador asumid el “rol de observador completo” como lo propone Angrosino (2007) “el
etnografo se mantiene lo mas distante posible del entorno que se estudia. Los observadores no se
ven ni se notan” (p.80). Para esta investigacion se empleo dicha técnica con el proposito de
conocer la realidad como se presenta sin generar ninguna intervencién en los hechos observados,
empleando un formato guia elaborado a partir de los elementos de la practica pedagdgica
propuestos por Contreras & Contreras (2012) como lo son: estrategias de ensefianza,

comunicacion pedagdgica y planificacion didactica.

5.4 Instrumentos de recoleccion de informacion

Dentro de la técnica de observacion, el instrumento clave son las notas de campo, las cuales
son esenciales puesto que permiten evidenciar el trabajo realizado por los actores. Segun
Hernandez et al. (2010) “Es muy necesario llevar registro y elaborar anotaciones durante los
eventos o sucesos vinculados con el planteamiento” (p. 376). Existen diferentes clases de

anotaciones que para Hernandez et al. (2006). “Observacion directa, anotaciones interpretativas,
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tematicas, personales y de la reactividad de los participantes” (p.384). Para el caso de esta de
investigacion el instrumento a utilizar es anotaciones de observacion directa que permitira contar
a través de la narracion los sucesos ocurridos en la realidad brindando al investigador una

herramienta abierta y flexible para captar los detalles observados.

5.5 Poblacion

Unidad poblacional: Conformada por quince (15) instituciones educativas de las cuales se
trabajaron veintidds (22) sedes de caracter publico del casco urbano distribuidas de la siguiente
manera: Promocion Social sede las Mercedes, INEM Julian Motta Salas sede Mauricio Sdnchez
Garcia, Maria Cristina Arango de Pastrana sede Mi pequefio mundo y Los Pinos, Luis Ignacio
Andrade sede Reinaldo Matiz, José Eustasio Rivera sedes Ciudad Jardin, Monserrate y Eliseo
Cabrera, Técnico Superior sede Elena Lara de Cuellar, Departamental sede Enriqueta Solano,
Ricardo Borrero sede Jardin Nacional, Oliverio Lara Borrero sede Timanco y Santa Isabel,
Limonar sede Garabaticos y Buenos Aires, Juan de Cabrera sede Ventilador, Eduardo Santos
sede Luis Carlos Galan y Eduardo Rosero Concha, Gabriel Garcia Marquez sede Alberto Galindo
y Eduardo Santos, Misael Pastrana Borrero sede La Rioja Enrique, Olaya Herrera sede Las
Camelias; ubicadas en las comunas 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 9 y 10 del municipio de Neiva. Unidad de
trabajo: Conformada por 42 docentes pertenecientes a las 22 sedes de las 15 Instituciones
educativas del casco urbano de la ciudad de Neiva que atienden poblacion diversa como:
Necesidades Educativas Especiales, extrema pobreza, desplazados y victimas del conflicto

armado.

Criterios de inclusion: 42 docentes seleccionadas bajo los principios de la muestra
propositiva la cual incluye solamente a las docentes que retinan los siguientes criterios:

a. Docentes interesados en participar del proceso investigativo.
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b. Docentes que cuenten con estudiantes de poblacion diversa.
c. Docentes con experiencia de mas de 2 afios en el nivel de Educacion Inicial
d. Docente director de grado en educacion inicial.
5.6 Procedimiento (Fases de la investigacion)
El presente trabajo investigativo constituye cuatro fases propuestas por Rodriguez, Gil, &

Garcia (1996) las cuales hacen referencia a “Fase preparatoria, trabajo de campo, analitica e

informativa” (p.63).

La primera fase correspondié a la fase preparatoria que se caracterizo6 por la etapa de reflexion
y disefio que asume el investigador para realizar la planificacion de las actividades que se
ejecutaran en las fases posteriores.

La segunda fase denominada trabajo en el campo, realiz6 un acercamiento con los sujetos a
investigar para socializar el trabajo a desarrollar, se cont6 con el consentimiento informado para
iniciar el proceso de observacion completa de las clases, orientada a conocer las précticas
pedagogicas para atender a la poblacién diversa utilizando la actividad rectora del arte en el
proceso de lectura y escritura en la educacion inicial.

La tercera fase hace referencia a la recoleccion y analisis de los datos. La recoleccion de los
datos se realizé a través de la entrevista, en la cual se llevé a cabo un conversatorio con preguntas
abiertas sobre las tres categorias de analisis establecidas en la investigacién como son las
estrategias de ensefianza, comunicacion pedagogica y planificacion didactica. Asi mismo, se
desarrollaron observaciones, desde lo que Angrosino (2007) denomina como “Observacion
completa”. El andlisis se realizo bajo los principios de la teoria fundamentada segln Strauss &
Corbin (2002), quienes proponen el desarrollo del microanalisis, la codificacion abierta, axial y
selectiva. En esta fase se llevd a cabo la triangulacion realizada entre las investigadoras y las

técnicas de recoleccion como la entrevista semiestructurada y observacion completa.
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La cuarta fase, es la informativa que es la parte de culminacion donde se elabora el informe de

resultados, se presentan y se difunden los hallazgos de la investigacion.

5.7 Apropiacion social del conocimiento
El proposito es publicar un articulo en el que se dé cuenta de los resultados y el analisis de
estos. Asi mismo, se pretende participar como ponentes en un Seminario Nacional sobre

educacion para la inclusion.

5.8 Consideraciones éticas

Durante la investigacion se tuvieron en cuenta aspectos como principios y normas éticas
planteados en el Informe de Belmont National Institutes of Health (1979) para garantizar la
proteccion de los sujetos de la investigacion. Se contempld el principio bésico para el desarrollo
de la investigacion y pertinente a esta desarrollada con seres humanos: El respeto por las
personas. En este caso por los docentes participantes durante la investigacion. Como esta
contemplado en el Informe de Belmont National Institutes of Health (1979) “Ingresen al estudio
voluntariamente y con informacion adecuada” (p.4). Se tuvieron en cuenta ademads aspectos
como: El derecho a la vida privada de las personas (docentes), evitar desarrollar preguntas que
pudiesen generar situaciones de incomodidad en los docentes, y el establecimiento de una
relacién armonica entre el investigador y el objeto de estudio. Cabe destacar que durante la
investigacion se hizo necesario el diligenciamiento de requisitos propios de investigaciones con
seres humanos entre los cuales destacamos el consentimiento informado (Ver Anexo A), en el
que se permite al sujeto conocer de forma adecuada, clara y veraz por parte del investigador
acerca de la investigacion, ademas, la posibilidad de revocarlo en cualquier momento por parte

del sujeto participante en la investigacion (UNESCO, 2005).
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Se garantiza la confidencialidad de los datos recogidos en la investigacion conforme a lo
establecido en la Declaracion Universal de la Bioética y Derechos Humanos: La privacidad y la
confidencialidad de la informacion deberian respetarse. En la mayor medida posible, esa
informacidn no deberia utilizarse o revelarse para fines distintos para los que se obtuvo el
consentimiento, de conformidad con el derecho internacional (UNESCO, 2005). De acuerdo a lo
anterior, las identidades de los sujetos participantes en la investigacion se manejaron por medio

de codigos v se tuvo total reserva de la informacion recogida con los instrumentos empleados.



6. Resultadosy analisis de resultados
Con el fin de dar respuesta al primer objetivo planteado por la investigacion, a continuacion,
se presentan los resultados y el respectivo analisis realizado a cada uno de los elementos de las
practicas pedagogicas que Contreras & Contreras C. (2012) proponen, a saber; Estrategias de
ensefianza, Comunicacion pedagdgica, Planificacion didactica. Siguiendo lo propuesto por

Strauss & Corbin (2002) en relacion con el procedimiento para analizar la informacion desde la
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teoria fundamentada, se realizo inicialmente un microanalisis a las entrevistas y las observaciones

realizadas, a través del cual se identificaron codigos que posibilitaron la construccion de
categorias abiertas, seguidamente las categorias axiales y finalmente las selectivas.

Si bien es cierto el analisis se realizé desde algunos elementos de la teoria fundamentada,
también es cierto que el interés en esta investigacion es interpretar las practicas pedagogicas de
los docentes, por lo que los resultados se presentan a partir de los elementos de las practicas
pedagdgicas a saber; Estrategias de ensefianza, Comunicacion pedagdgica, Planificacién

didactica (Contreras & Contreras C. 2012). Cada uno de estos elementos cuenta con el analisis

desde la teoria fundamentada, es por esto que dentro de cada elemento de la practica pedagdgica

se presentan las categorias selectivas, axiales y abiertas que resultaron del analisis.
6.1 Estrategias de ensefianza

Con relacion al contenido de las practicas pedagogicas referido al elemento de estrategias de
ensefianzas se identificaron 516 categorias abiertas, las cuales fueron analizadas para
identificarlas y asi lograr la construccion de 16 categorias axiales, dando como resultado 4
categorias selectivas. A continuacion, se presentan los resultados y el andlisis realizado en cada

una de las etapas de este.



Tabla 2
Estrategias de Ensefianza
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Contenido de la

o Categorias . .
préctica : Categorias axiales . .
L abiertas Categorias Selectivas
pedagogica
36 Estrategias de motivacion
Influencia del arte en el
49 :
comportamiento
24 Estrategias de valoracion y El arte para la motivacion, el
participacion aprendizaje y el comportamiento
Retroalimentacion y cierre
37 L
de actividades
Actividades dentro de la
33 actividad rectora del arte
Actividades
33 -
extracurriculares
70 Estrategias lectura/escritura
27 Modelo pedagégico Estrategias de lectura y escritura a
través de los lenguajes artisticos
28 Método de lectura
Estrategias desarrollar tema
26
47 Claves para el rendimiento
Estrategias de aprendizaje
ensefianza 42 Estrategia ritmo ¥ estilo de Acciones para la atencion a la
aprendizaje A
SR diversidad
Estrategia minimizar
27
barreras
Espacio desarrollo de
16 actividades
16 Organizacion del aula . .
g Sistemas de trabajo en el entorno
22 Forma de trabajo en el aula escolar

La tabla 2 contiene informacién acerca del contenido de la practica pedagdgica con respecto a la subcategoria

estrategias de ensefianza: Autoria propia.

A continuacion, se relaciona cada una de las categorias selectivas resultantes del elemento de

las précticas pedagdgicas: estrategias de ensefianza.
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a. Categoria selectiva: El arte para la motivacion, el aprendizaje y el comportamiento

Esta categoria contiene los relatos de las docentes referidas a las diferentes estrategias de

motivacion y participacion que permiten la influencia del arte en el comportamiento de los

estudiantes en el desarrollo de las actividades. Esta categoria selectiva esta soportada en las

siguientes categorias axiales:

1. Estrategias de motivacion: Dentro de las estrategias de motivacion mas comunes que

2.

desarrollan las docentes en el aula de clase con sus estudiantes para el desarrollo de las
actividades y que se evidencian en los relatos de las docentes son la lectura de cuentos,
lectura de imégenes, canciones, poesias 0 rondas, actividades ludicas libres con juego o
material real y el uso de algunos lenguajes artisticos como la pintura, motricidad fina(rasgar
,recortar, pegar) y decoracion de figuras, notdndose en los estudiante mejor disponibilidad y
atencion para lograr un aprendizaje. A continuacion, se presentan algunos de los relatos:

Trabajamos la pintura, material de motricidad como por ejemplo rasgar, pegar, recortar todo
esto ahi para formar cantidad actividades (S1INE1P22), Trabajamos a partir de lecturas de
cuentos a partir de la musica, juegos, canciones entonces a partir de eso entonces vamos,
vamos empezando con el manejo de la lectura y de la escritura S2IME1P62, ..Inicialmente en
nuestra programacion, el proceso de lectura y escritura, es mas, el lograr vincular al chico con
todo mundo, a través de iméagenes, de lectura, entonces acudo mucho a la lectura, al cuento, al
cuento en voz alta, al cuento sorpresa, los cuentos son espectaculares, a mi me encantan, 3
veces por semana Yo les leo cuentos, les llevo y los de la biblioteca, mas los que bajo por
internet, mas los que me invento... S4IDE1P40, Utilizamos laminas, videos, poesias,
utilizamos muchos cuentos...muchas ayudas por lo menos peliculas, cortometrajes para llamar
la atencion y motivarlos a ellos a algin tema S4ILIE1P72, yo utilizo bastantes l1dminas, yo les
leo, les leo me gusta mucho la literatura, inclusive también les traigo cuentos de la casa y los
coloco asi para que ellos, pues los miren, comiencen a leerlos por si mismo, vean imagenes.
(S2ICE1P52),..Porque por medio de eso ellos aprenden mucho mas rapido es decir tenemos
que buscar una forma de que a ellos los motive, les gusta el arte...S51LUE1P27

Influencia del arte en el comportamiento: Dentro de los aspectos que se evidencian en los
relatos de las docentes sobre la Influencia del arte en el desarrollo y el mejoramiento en el

comportamiento de los estudiantes se puede observar que los mas comunes son que el arte
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baja los niveles de la agresividad, ayuda al nifio a liberarse de energias, le facilita la
expresion de sentimientos y emociones, contribuye en expresion libre del nifio, lo cerca al
conocimiento, los vuelve mas sociables, expresivos y creativos, despertando sensaciones y
emociones, es motivacional y rompe con la rutina en el desarrollo de las actividades
escolares. A continuacion, se presentan algunos de los relatos:

Se sienten feliz entonces estan disfrutando, su comportamiento cambia, le baja los niveles de
agresividad porque estan ocupados, entonces el arte, me parece esencial.... en los nifios.
(S3INE1P30), en la creacion, el desarrollo de la creatividad del nifio es demasiado amplio, es
donde uno se da cuenta como la capacidad del nifio crear e imaginar es tan grande que uno se
sorprende. S3ILUEL1P47, Es fundamental, porque en el momento en el que el nifio empieza a
hacer cosas con sus propias manos se calman, se acercan al conocimiento, empiezan a pensar
y a entender; mientras no lo hagan es todo muy abstracto. Pero cuando empiezan a hacer:
pintura, coloreado, rasgado, con sus manos, cuando hacen figuras con los cuerpos; se ubican,
de tal manera que empiezan a sentir el conocimiento y se concentran mas porque estan
liderando la actividad... .S2IDE1P18, el arte es una forma de expresar y desahogarse, de
expresar sus sentimientos, sus conocimientos entonces ellos tienen la oportunidad de
expresarse y de demostrar lo que sienten y comunicarse S61LIE1P34, ellos les fascina, y todo
lo que es manualidad, ellos les encanta (S21ICE1P48) yo pienso que el arte aparte de ensefiar,
pues motiva y sensibiliza mucho ...(S2ICE1P50), las actividades rectoras, ellos en ratos se
concentran, porque les encanta todo lo que es de hacer lo de la parte estética, lo de la motora
fina, todo lo que sea de movimiento fino y todo, les encanta y por ratos se concentran
entonces por eso me encantan esa parte. S6ICLE1P60.

3. Estrategias de valoracion y participacion: Entre las estrategias mas comunes que se
evidencian en los relatos de las docentes para valorar la participacion de los estudiantes en las
diferentes actividades dentro del aula de clase, se pueden destacar que son la valoracion a
partir de frases y reconocimiento individual y publico con elogios, aplausos o abrazos, dando
incentivos, detallitos o dulces, con economia de fichas y estrategias conductuales, que hacen
que cada dia los estudiantes se sientan valorados en su trabajo diario. A continuacion, se
presentan algunos de los relatos:

Resaltandolos, hay nifios que dan muy buenos aportes. Regalemos un aplauso es decir
motivandolos.... de todas maneras... (S3INE1P48), Yo también mucho los motivo, mi amor
muy bien ese trabajo estd muy bien; yo les doy los dulces, las escarapelas cuando trabajan

bien. SSILUE1P78, generalmente yo les traigo dulces, les traigo colombinas, se ponen muy
contentos cuando les doy eso, si los estimulo con colombinas, los estimulo con caritas felices
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o con sellitos que tengo de caritas felices S2IME1P86 , Bueno, yo trabajo La Economia de
Fichas, aqui estan todos los estudiantes, entonces arriba esta lo que vamos a trabajar esta
semana y abajo esta el premio o el castigo, entonces si tienen todas las estrellas amarillas, los
5 dias tienen premio, si algin dia se sacan la estrella naranja que es para pensar, entonces yo
les digo bueno hoy vamos a calificar el trabajo, que hagan silencio, que se porten juiciosos,
pero trabajo y no se porto juicioso, entonces se saca la estrella naranja que es la que tiene que
pensar, si al otro dia se porta bien... SSIDE1P57,.. Para esos aportes orales de ellos, a mi me
gusta mucho el aplauso, no. Bueno y vamos a aplaudir el nifio por ejemplo...Entonces de
pronto a esos dos o tres que si, entonces vamos a aplaudirlos mira, vea.... SIICLE1P84

4. Retroalimentacion y cierre de actividades: Dentro de las estrategias de retroalimentacion
y cierre de las actividades que realizan las docentes en el aula de clase con sus estudiantes y
que se evidencian en los relatos de las docentes, podemos afirmar que las mas comunes son:
el Cierre del proyecto usando carteles , realizando exposicion de los trabajos, permitiendo que
el nifio plasme sus ideas con trabajos artisticos o re-significacion de objetos, refuerzo de
tematicas a partir del juego y el arte, retroalimentando por medio de la socializacién, con
saberes previos y confrontando con los nifios el aprendizaje. A continuacion, se presentan
algunos de los relatos:

Hacemos una socializacion recordamos lo aprendido y al otro dia hacemos socializacion
volvemos a reforzar lo aprendido y continuamos nuevamente trabajando en el tema.
(S1INELP53) ...en la caja, que hicieran la re significacion del objeto en la caja, convertirla en
carro, animarla, usted sabe animacion de objetos inanimados. Hacemos un cierre grande con
una actividad rectora grande... (S2INE1P49), Cuando inicio la clase tuvo en cuenta los saberes
previos del estudiante porque preguntan si recuerda lo que se vio el dia anterior....
S3IMOB3P6, uno tiene que acudir a las actividades por medio del arte, ya sea el dibujo, para
que ellos expresen muchas veces qué entendieron, qué no, cual fue la concepcion que tuvieron
de lo que se trabajo; entonces, es muy valioso lo que es la parte comunicativa y artistica, nos
da las pautas de evaluacion que uno necesita para mirar si refuerza o continua las actividades
que estan programadas, son un referente para uno mirar en qué estado de conocimiento
quedaron cada uno de ellos. S2IDE1P42

b. Categoria selectiva: estrategias de lectura y escritura a través de los lenguajes artisticos

Esta categoria contiene los relatos de los docentes referidos a los diferentes modelos

pedagdgicos, métodos de lectura y escritura, actividades extracurriculares y las estrategias de
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lectura y escritura que desarrollan en el aula con sus estudiantes dentro de la actividad rectora del

arte. Esta categoria selectiva esta soportada en las siguientes categorias axiales:

1. Actividades dentro de la actividad rectora del arte: Entre las estrategias mas comunes que
se evidencian en los relatos de las docentes en donde se utilizan diferentes actividades dentro
de la actividad rectora del arte encontramos las ldicas, los diferentes lenguajes artisticos
como la pintura, el modelado, el juego dramatico, la danza, la musica, las manualidades y las
creaciones literarias, actividades que cada dia permiten desarrollar la atencién y el desarrollo
de habilidades. A continuacion, se presentan algunos de los relatos:

...arte y expresion corporal, con telas, con telas trabajamos, empezamos a hacer movimientos,
a escuchar digamos la palabra, a repetirla, con cintas con lanas, o sea todo reforzamos toda esa
parte de la lectura y la escritura. (S2INE1P19)...1a pintura, la literatura, las canciones... la parte
de los titeres, gestos... (S2INE1P33), modelado también con mucha representacién se hacen
unos pequefios guiones cierto con titeres para que todos ellos se expresen hay de todo hay
pintura coloreados expresion corporal coloreado después entonces pues llevamos de pronto a
imitar aquellos personajes entonces el juego de roles todo empieza alli a partir del arte.
S41M1P55, en el preescolar se trabaja de manera integral, y uno cuando trabaja una actividad
busca que esa actividad integre todas las dimensiones del desarrollo que son las siete
dimensiones. Entonces, la trabajaria, pues a través de la motricidad fina, actividades como:
rasgado, arrugado, picado, pintado, coloreado, pintura dactilar; también, trabajan
manualidades con material de reciclaje, de esa forma trabaja uno la actividad rectora del arte.
S1IDE1P19...disefiamos arte de literatura, pero con simbolo, con canciones, eso de literatura
con poemas...también los ponemos a recortar...a partir de una palabra se motiva por medio de
una cancion, una poesia, se trabaja el dibujo de la palabra, se decora la palabra y la escriben
S5ILIE1P31. Muchas actividades ludicas por medio del juego, la poesia, la pintura, las
canciones, del baile inclusive entonces uno llega al tema. (S5ICE1P41)

2. Actividades extracurriculares: Las estrategias extracurriculares mas comunes que se
evidencian en los relatos de las docentes en donde se utilizan diferentes actividades
extracurriculares para lograr un buen desempefio escolar del estudiante, podemos observar el
refuerzo en casa con tareas y sustentacion con apoyo de los padres de familia, algunas salidas
pedagdgicas y algunas actividades grupales con los padres y docentes. A continuacion, se

presentan algunos de los relatos:
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...pues con los trabajos que dejamos para la casa, por ejemplo recortar palabras, que formen,
que traigan, que hagamos dibujos... (SS5INE1P56),...Bueno mas que todo les dejamos por
ejemplo para la casa actividades donde ellos puedan decorar... S4IIUE1P27 |, De refuerzo,
salidas, porque a ellos les gusta mucho las salidas, entonces como estamos viendo también los
medios de transporte, entonces los lleve al aeropuerto, estamos viendo los animales, entonces
vimos una pelicula en el Unico, los lleve al Gnico vimos alla la pelicula de los animales.
S1IME1P50, Con los papitos les pongo que ellos les lean las historias a los nifios y luego yo
trabajo las actividades o al contrario yo les digo a ellos que le cuenten al papito la historia y la
mamita es la que me tiene que escribir lo que el nifio le dice (S3ICE1P30),...yo le pego en el
cuaderno de tareas lo que el nifio hizo y a alla en la casa la mama le sigue ayudando con la
manito,... S2ICLE1P96

3. Estrategias lectura/escritura: Dentro de las estrategias para la ensefianza de la lectura y la
escritura mas comunes que se evidencian en los relatos de las docentes nos muestran
diferentes actividades para fortalecer los procesos de la comunicacion linguistica (lectura-
escritura) como proyectos institucionales de plan lector, lectura del nombre propio, cuentos.
Lenguajes artisticos: el juego dramatico, musica, poesia, expresion visual (celular,
computador, videos), el cuento como elemento motivacional para escribir, transcripciones,
dictados, dibujos, el socio drama, videos, pintura, modelado, Técnicas de motricidad fina:
modelado, picado, guirnalda arrugado, dactilopintura, actividades para direccionalidad de las
letras: Pista de carros, Elementos alfabetizadores: la fecha, Flash cards (vocabulario), material
real sobre el fonema. A continuacion, se presentan algunos de los relatos:

...se trabaja el cuento, se saca una palabra significativa y se empieza trabajar no tiene que ser
que inicie especificamente por la vocal, son unas palabras que sean significativas y que por
medio de estas palabras los nifios y las nifias van a empezar a desarrollar el conocimiento de
las palabras (S2INE1P19,..En la transcripcion es mas el manejo del reflejo y del cuaderno que
yo busco ...S6ILUE1P90 ...yo todo se los escribo a ellos y que ellos escriban cuadernos pero
mas por el manejo del espacio , S6ILUE1P94, .miramos la fecha entonces ahi encontramos
letras nuevas cada dia, cada mes, trabajamos también algan cuento, en los cuentos también
encontramos letras nuevas, con los nombres de ellos, alguna carta que llegue, cuando llegan
cartas por las excusas, entonces las leemos y ellos ahi empiezan también a decir que les deje
mirar la carta, que letras hay que qué vocales conocen. S3IDE1P20 Como por semana vemos
los valores, entonces trabajamos cuentos de valores o hay veces que no hacemos la hora de
juegos libres sino se les lee un cuento, les tengo también, audios, bajo audio o sea puesto en la
mesa y que ellos escuchen el audio y que ellos escuchen los cuentos, esa es la forma y pues de
lectura pues segun el fonema en que vamos entonces, lo mismo con muchos juegos o
rompecabezas, o los cuentos que ellos mismos transcriben, cuentos faciles que ellos contesten
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y que ellos mismos cuenten que decia el cuento. SS5IDE1P33...plan lector institucional la idea
es que todos los dias hagamos una actividad que incite a la lectura y registremos. En
preescolar, normalmente todos los dias se hace, la mayoria de la jornada S3ILIE1P42, estamos
en la transcripcion, escribir fonemas, entonces les digo a los papas, mafiana tienen evaluacion,
y los paso al tablero. (S1ICE1P139) yo les leo, me gusta mucho la literatura, leerles cuentos,
inclusive también les traigo cuentos de la casa y los coloco asi para que ellos, pues los miren,
comiencen a leerlos por si mismo, vean imagenes. (S2ICE1P52), utilizando mucho el socio
drama e imitando las cosas y luego el nifio transcriba lo que hizo o lo que observé en esas
actividades. S2ICLE1P22 también se le pasan hojas y uno le hace el dictado, hace el que dicta
el cuento S2ICLE1P26 hacemos el comentario, de ese video, de esa pelicula y luego vamos a
transcribir y el nifio escribe S2ICLE1P30 y ya por ejemplo le colocamos palabras y el dibujito
y el nifio ya imita, S2ICLE1P96.

4. Modelo pedagdgico: Dentro de los modelos pedagdgicos utilizados con mayor frecuencia
para acercar a los nifios y a las nifias a los procesos comunicativos se evidencia en los relatos
de las docentes que el constructivismo es el modelo que todas emplean en el desarrollo de las
actividades utilizando el proyecto de aula como estrategia para generar los procesos
comunicativos, igualmente integran otros modelos pedagdgicos como el Modelo Tradicional,
el Modelo de Aprendizaje significativo, el Modelo Pedagdégico Humanista, el Modelo
Naturalista y el Modelo de Pedagogia activa por otro lado también se evidencia a través de
los relatos que algunas docentes no tienen un modelo pedagdgico en especial a la hora de
trabajar con sus estudiantes. A continuacion, se presentan algunos de los relatos:

Nosotros trabajamos mucho lo del constructivismo, dejamos que el nifio construya a su propia
manera, S2ICLE1P30: el modelo pedagdgico es constructivismo en aprendizaje significativo
6sea comenzamos de lo grande, de la exploracion del medio, de conocer todo a nivel de lo que
ellos ya saben, saberes previos y lo vamos llevamos poco a poco hasta al momento de la
escritura, y el momento en el que ellos ya puedan comenzar a leer, (SLINE1P62) ... dentro de
nuestro modelo pedagdgico estad una mezcla de todo y yo pienso que uno no puede descuidar ni
siquiera el tradicional, uno asi sea un pedacito del método tradicional debe aplicarlo.
S3ICLE1P5 EI modelo pedagogico es humanista participativo esta enfocado en el trabajo de los
valores, basicamente se busca que se trabajen los valores primordiales de la sociedad: el respeto,
la tolerancia S1ILIE1PS. El aprendizaje significativo...lo he orientado a través de los proyectos
de aula. S4IDE1P107..me gusta mucho Maria Montessori, me gusta todo lo que es
constructivismo, que construyan su saber... SSIDE1PS8S5... trabajamos la pedagogia activa,
combinamos lo teorico con lo practico, vemos teoria, pero siempre que el nifio haga las cosas,
entonces llegue al aprendizaje mediante la manipulacion de objetos que el mismo...
S1IME1P16 EI modelo pedagdgico es un modelo ecléctico pensaria yo, que nosotros cogemos
de aqui, cogemos de ahi. (S5ICE1P28 el conductista, el constructivista, holistico, entonces uno
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le va mezclando lo de la parte humana, entonces bueno, digamos que de todo un poquito.
(S6ICE1P88)

5. Método de lectura: Son diversos los métodos de lectura que utilizan en el aula de clase para
acercar a los estudiantes a los procesos comunicativos orales; a partir de los relatos de las
docentes se evidencia que los Métodos Sintéticos entre ellos el fonético y silabico y los
Métodos Analiticos como el global y palabras formales son los usados con mayor regularidad,
igualmente algunas trabajan elementos del método Doman y el Método GEEMPA. Por otro
lado, también se reconoce la teoria propuesta por Emilia Ferreiro y Ana Teberosky denominada
“Psicogénesis del aprendizaje de la lengua escrita” la cual argumenta que existen unas etapas
o niveles frente a los sistemas de escritura de los nifios y nifias. A continuacion, se presentan

algunos de los relatos:

El fonético, hay que hacerles a ellos la diferencia de los sonidos si, que la m, que como suena
la p. SSICLE1P56 A mi me ha funcionado el método de los cuentos y segundo yo les hago
unas fichitas con los fonemas segln los fonemas que estamos viendo ma, me, mi, mo, mu, pa,
pe, pi, po,pu S6ILIEL1P48. ...pasamos al tablero ellos las escriben acordandose de lo que
armaron en la mesa las escriben y vamos formando frasecitas o haciendo como pequefias
creaciones literarios pero muy corticas S6ILUE1P94 vamos viendo los fonemas...partimos de
la palabra, nosotros no utilizamos las silabas sino vamos de la palabra, el nifio empieza se le
da a conocer la palabra y el nifio y se le va diciendo, vamos sacando, si se ha visto por ejemplo
lae o laa, el nifio subraya o dice que vocales conoce de ahi, pero partimos de la palabra.
S2ICLE1P32 usamos el método de Doman...es la palabra completa, las fichitas, cartulinas asi
largas con la palabra para que ellos trabajen...se inicia primero con la imagen y abajo la
palabrita las mostramos, las repasamos, ellos se la van como aprendiendo y ya con los dias le
quitamos ya la imagen y ya es solamente la palabra y empezamos a repasarla S3ILIE1P48...el
método GEEMPA toma en cuenta que la lectura y la escritura de los nifios va desde el
contexto, se forman las palabras del contexto para que ellos aprendan mas rapido y no trabajar
otras cosas que ellos ni conocen ... (S2INE1P17)Me gusta mucho el constructivismo de Ana
Teberosky y Emilia Ferreiro, es la teoria de la Sico génesis,... ellas han estudiado el
desarrollado de la lectura y la escritura en los nifios y las etapas que los nifios pasan son
universales o0 sea todos los nifios o nifias de cualquier raza, cualquier religion de cualquier
estrato social pasa por las mismas etapas y procesos de pensamientos eso se da dentro de las
estructuras mentales (S2INE1P16)

6. Estrategias para desarrollar tema: Dentro de las estrategias que utilizan para desarrollar el

tema se puede evidenciar a través de los relatos de las docentes y las observaciones de las
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investigadoras que las maestras hacen uso de la creatividad, el amor y formacién en valores,
ademas se apropian de ciertos lenguajes artisticos como la musica y la narracion de cuentos;
algunas estrategias estan mediadas por la lidica y elementos como laminas, cajas magicas y
objetos del medio. A continuacion, se presentan algunos de los relatos:
La docente usa la creatividad y permite a sus estudiantes el desarrollo de esta OBS1ILIP1. Se
apoya en la formacién de valores durante el desarrollo del ABC OBS3ILIP1. Cancion del
“Silencio, silencio" y proyeccion audiovisual del cuento “No te rias, Pepe” de Keiko Kasza
S3IDOB3P1 por ejemplo cuando estabamos hablando de la vocal “I” y la iguana, entonces
cantamos la cancion de la iguana. S41ITUE3P132 Utiliza el juego (Bingo de palabras) y
mediante esta estrategia Iudica desarrolla una clase préctica, vivencial y significativa para los
estudiantes OBS4ILIP1. Muestra la caja magica, planteamiento de preguntas de manera
permanente (Les hace diferentes preguntas sobre: las frutas, sus colores, lo que pueden hacer
con ella), formulacién de preguntas sobre conocimientos previos, formulacion preguntas para
que le ayuden a escribir pifia con el sonido de la P, acentuando el sonido de la P, motiva la
participacion de estudiantes, juego brazos cruzados para iniciar la clase o para entregar la pifia
para que se la coman, orienta la actividad a desarrollar (decora la pifia y escribe su nombre
indicando la direccionalidad del fonema) S4IDOB4P1 Pelicula El lobo, canciones infantiles
mientras trabajan, cancidn para guardar los juguetes, escritura de palabras de iméagenes que
inicien con L S5IDOB5P1.
C. Categoria selectiva: Acciones para la atencién a la diversidad
Esta categoria contiene los relatos de las docentes referidas a las diferentes claves que tiene en
cuenta las docentes en el aula para favorecer los procesos de aprendizajes, las actuaciones
secuenciales que realizan para atender los diferentes ritmos y estilos de aprendizaje de los
estudiantes y a la vez minimizar las barreras que se presentan en el aula. Esta categoria selectiva
esta soportada en las siguientes categorias axiales:

1. Claves para el rendimiento en el aprendizaje: Dentro de las claves que se presentan para
el rendimiento en el aprendizaje de los estudiantes se evidencia en los relatos de las docentes
que la gama de claves es amplia entre ellas la motivacion que se despierta en los estudiantes
durante cada actividad, la variedad de actividades y materiales que la docente pueda exponer

en la clase, el reconocimiento de los intereses individuales, la exploracion de los diferentes

lenguajes artisticos permite que el aprendizaje sea significativo para los estudiantes, la ltdica
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estd inmersa en el desarrollo de cada una de las actividades, la lectura de cuentos como parte
activa en los procesos comunicativos y la participacion de los padres de familia en el proceso
formativo es indispensable para que se presente el trabajo integral casa — colegio. A
continuacion, se presentan algunos de los relatos:

Yo digo que la motivacion, si usted mantiene al nifio motivado, si mantiene al nifio presto,
atento a las actividades, al desarrollo al contenido, lo que usted quiera trabajar con ellos, el
nifio le funciona. S6ICLE1P45 La clave es presentarle como a los nifios una diversidad de
material que les permite a ellos explorar diferentes cosas porque pues cada nifio tendra su
habilidad o tendran su gusto, entonces algunos le gustas mas esto, a otro esto, entonces la
ideas es que si uno le trae diferentes materiales o diferentes actividades cada cosa le va
Ilegando a un nifio y pues lo va enriqueciendo porque pues no a todos les gustara o0 no sera
significativos de igual forma para todos la misma actividad entonces la idea es que no sea
repetitivo STILIE1P29. ...Creo que inicialmente la clave es conocer los intereses de los
nifios...debo conocer los intereses de los nifios, sus gustos para asi yo planear mis clases...
primero conozco los intereses de los nifios S3ILIE1P36. Para que el aprendizaje sea de interés
debe ser significativo...a los nifios les fascina el arte...les encanta y les motiva la pintura y la
manualidad... motivar lectura y la escritura con arte... SIIDE1P21. Porque en el juego es que
el nifio aprende. SS5ILUE1P15 utilizamos mucho el juego, jugamos, entonces el nifio jugando
aprende, S2ICLE1P64 la clave por medio de las lecturas, la lectura de cuentos, el nifio va
escuchando, asi como escucha después va, o por medio y también del
canto...S3IM1P45...ademas estamos tratando de que el padre de familia se integre a ese
proceso de ensefianza aprendizaje para que ellos en la casa colaboren con el trabajo que se esta
desempafiando aqui. (S1INE1P24) yo digo que eso debe de ser compartido tanto en casa como
colegio. Porque es que si uno no tiene un apoyo en casa es muy dificil que los nifios adquieran
un aprendizaje significativo asi sea puede ser del arte, la literatura...S2ILIE1P34.

2. Estrategias ritmos y estilos de aprendizaje: Las estrategias que atienden los diferentes
ritmos y estilos de aprendizaje que presentan la poblacién diversa existente en las aulas se
puede evidenciar en los diferentes relatos de las docentes como son el conocimiento que tiene
cada docente sobre las habilidades, ritmos y estilos de aprendizaje de sus estudiantes, el
trabajo colaborativo que se desarrolla en la clase, el acompariamiento de la docente a la hora
de realizar la actividad con sus estudiantes, educacion personalizada, los lenguajes artisticos
al servicio de la diversidad en el aula, la comunicacién y participacion de los padres de
familia en el proceso de formacion, el talento humano extra que colabora como son las

practicantes y las dificultades que se pueden encontrar al estar la docente sola con todo el
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grupo por lo tanto asume el trabajo igualitario en el aula. A continuacion, se presentan
algunos de los relatos:

Ese nifio no es bueno, pero si es bueno para otras cosas 0 de otra forma entonces hasta el
preescolar uno trata de que las bases se las maneja de acuerdo al ritmo del nifio no es al ritmo
que uno tenga, ni al plan de aula, ni al parcelador... SIILIE1P49. ...el ritmo del nifio es
diferente al de otro cada quien tiene su ritmo y uno sabe... SIILIE1P49. Los estudiantes, la
mayoria trata de ayudarnos, aqui formamos siempre que el que no puede entonces el otro le va
indicando como tiene que hacerlo...S1IINE1P37 tiene que irse uno mas a la educacion
personalizada, o sea, que, si a un nifio le gusto mas leer, pues, entonces se le da énfasis al nifio
que le lee. Si otro nifio le gustd méas las matematicas, entonces le desarrollamos més las
matematicas, tratamos de individualizar y personalizar el aprendizaje. S2ICLE1P24 Se utilizan
muchas estrategias, en el prescolar se utiliza todo lo del arte, la mUsica, el juego todo porque
todo va integrado... S6ILIEIP5 La estrategia basica es partir de la narracion del cuento y
pasar hacia la parte artistica, que ellos cojan la vocal, cojan la letra y la manejen de muchas
manera; entonces,, mucho coloreado, mucho rasgado, mucho pegado, mucha cancién...poemas
...S2IDE1P28 ...Colaboracion los papitos, el refuerzo en la casita...se ha trabajado
anteriormente con los papas explicaindole como asesorar las tareas S4ILIE1P51...y
recomendaciones para la casita, se les manda de pronto una tarea mas...y que les traten de
reforzar un poquito... trabajo con la familia S3ILIE1P52. Pues, en este momento, contamos
con una auxiliar que es la que colabora en esta parte. Ella es la encargada de estar pendiente de
estos chiquitos mientras estamos realizando todas las actividades con los otros...para que el
nifio haga correctamente las tareas porque es el que se queda atrasadito, no entiende muy bien;
entonces, ella es la que le vuelve a explicar y le dice: "mire hagalo con cuidadito, hagalo con
este colorcito". S3IDE1P56.pues dificil uno hacerlo en forma individual, a menos que uno
tenga un apoyo...uno con un apoyo puede decir, mire éste nifio esta mas quedadito, por favor
ayUdemele si, colabdremele a éste nifio de esta manera, de otra manera, si, pngale méas
atencion, mirele el coloreado, él esta, el coloreado esta muy, él se sale todavia de la margen,
de lo que esta coloreando, colab6remele a ese nifio, si. SIICLE1P62

3. Estrategias para minimizar barreras: Diversas estrategias han creado las docentes para
minimizar las barreras en el aula, se pueden evidenciar en los diferentes relatos de las
docentes como son el trabajo colaborativo entre estudiantes, los lenguajes artisticos como
vinculacion para minimizar las barreras en la participacion y el aprendizaje, las actividades
ludicas que permiten la expresion y la participacion, los trabajos extras que se desarrollan con
los estudiantes que asi lo requieran, la motivacion como centro de interés para desarrollar
cualquier actividad que se proponga en el aula y la ayuda del talento humano extra en el aula.

A continuacion, se presentan algunos de los relatos:
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Bueno, siempre manejo la parte del monitor, cuando yo veo, que hay nifios que son muy
pilosos, entonces yo trato de ubicar a uno de esos nifios, con un nifio que tiene dificultades de
trabajo, que trabaja lento, que aprende despacio y que tiene también problemas de aprendizaje,
entonces yo trato de ubicarlo con otro nifio que yo sé que el nifio capta rapido, que trabaja muy
en silencio, que le rinde el trabajo, entonces después yo lo pongo a que él le ayude a dirigir, y
ahi me voy ubicando por todo el aula, desplazandome mas por los sitios donde yo sé que los
nifios, los que mas necesitan la ayuda y con esos son los que mas yo estoy pendiente, y a esos
nifios yo les mando actividades de refuerzo para la casa, para que las mamitas en la casa me
ayuden a las actividades que el nifio necesita especialmente para, para ayudarle a mejorar esos
problemas que tiene de aprendizaje. S6ICLE1P80 También, el nifio que es mas pilo se le pone
que ayude al otro que no ha terminado. Se le dice jayuda a tu compafiero!, jexplicale!, para
que ellos se motiven. S1IDE1P52 yo lo motivo, el nifio generalmente cuando es creacion
literaria, yo no sé escribir profesora, todos les dicen a uno, yo les digo si claro tu sabes escribir
y leer perfectamente, vaya hagalo y vera que usted lo escribe lindo, entonces yo los motivo y
todos terminan por hacer cualquier grafia S2ICE1P94 a ellos les gusta los concursos y yo les
pongo karaoke porque eso también les ayuda muchisimo, al principio les daba pena salir, y yo
no, estamos jugando entonces siempre les digo que estamos jugando que no se preocupen
entonces ellos van soltando mas y lo hacen S3ICE1P38 ..pues uno le trae a esos que son los
que dan mas que los otros, entonces le trae como actividades extra yo digo para desarrollarles
mas el potencial que ello tienen S4INE1P39 En esos procesos me ayudan mucho las nifias de
apoyo, entonces yo les digo bueno ustedes dediquenseme a afianzar S6INE1P95.

D. Categoria selectiva: Sistemas de trabajo en el entorno escolar
Esta categoria contiene los relatos de las docentes y las investigadoras referidos a los diferentes
espacios que utilizan para desarrollar las clases, la organizacion del aula y la forma de trabajar
con sus estudiantes. Esta categoria selectiva esta soportada en las siguientes categorias axiales:
1. Espacio desarrollo de actividades Frente al espacio donde se desarrollan las actividades de
clase con los estudiantes se evidencia en los relatos de las docentes y las investigadoras que
los espacios que usan con frecuencia son el salon y los exteriores del mismo, siendo el patio
el segundo espacio con mayor recurrencia; algunas docentes en sus instituciones cuentan con
ludoteca y salon de audiovisuales, por otro lado a partir de los proyectos de aula realizan
salidas pedagogicas que le permiten a los estudiantes vivir experiencias formativas en otros
espacios de trabajo. A continuacidn, se presentan algunos de los relatos:

Trabajo la clase dentro del aula, pero los nifios tuvieron la oportunidad de trabajar en los
puestos y en el piso SIIMOB1P4 pueden ser dentro del aula de clase y por fuera del aula, aqui
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en la escuela hay un patio muy grande, muy bonito hay arboles, hay canchas de
futbol(S5ICE1P61)Si yo lo hago afuera, es como, por ejemplo, la rutina, yo generalmente lo
hago afuera, yo les hago sacar sillas y nos vamos para el patio, todo el tiempo encerrado, a mi
me parece harto... S4ICLE1P161 vamos unas tres veces a la ludoteca, vamos bastante y a
ellos les encanta, vamos a leer cuentos, a ver videos, a escuchar canciones, alla, esta el
televisor, todo el espacio. S3ICLE1P138 a una actividad pedagogia o salida, nos permiten
organizar un proyectico y pasarlo a ellos... (S1INE1P89) se dio el proyecto para que
saliéramos por Neiva y miraramos las condiciones de los rios...S1ILUE1P14

Organizacion del aula: Existen diversas formas de organizar el aula para desarrollar las
actividades de clase, en los relatos de las docentes y las investigadoras se evidencia que el
trabajo grupal es el que mayor proponen para trabajar con los estudiantes, por otro lado,
también distribuyen el trabajo de manera individual por medio de las filas o por parejas, las
mesas hexagonales les permiten organizar los pupitres en U 0 en mesa redonda. A
continuacidn, se presentan algunos de los relatos:
Mesas hexagonales por grupos, Inicialmente sentados en el suelo frente al tablero, Por grupos
trabajan para el juego de la loteria (SLINOB1P5) las colocamos ahi al frente del tablero, en
forma circular, en media luna, hay veces en el piso, a veces en las mesas, pero cuando estamos
explicando temas especificos o una actividad asi toca ubicarlos frente al tablero...
S6ICLE1P86 se arman grupitos como son veinte entonces cinco, cinco, cinco nifios por
grupitos...S2ILUE1P30 En fila, los pupitres son bipersonales. S4ICLOB1P5. El aula esta
organizada con mesas, Yy los nifios se ubican en filas de a 2 personas S3IMOB3P5. Las mesas
se encuentran distribuidas en U, en mesas bipersonales OBS2ILIP6 El aula esta organizada en
mesa redonda, mesas hexagonales S5IMOB5P5.
Forma de trabajo en el aula: Existen diversas formas de trabajar en el aula con los
estudiantes, en los relatos de las docentes se evidencia que el trabajo grupal es el que méas
implementan en el aula, siendo el trabajo colaborativo centro de aprendizaje para todos, el
trabajo individual es otra forma mas de organizar el trabajo en el aula, por otro lado, tienen
otras maneras de trabajar en el aula que permite la atencién a la poblacién diversa respetando
sus ritmos de aprendizaje. A continuacion, se presentan algunos de los relatos:
En el trabajo en grupo yo veo que se colaboran que se ayudan, pero el trabajo individual tiene
que existir y yo les hago guias individuales y trabajos grupales. SIIME1P67 En equipo porque

ellos entre ellos mismos adquieren muchos aprendizajes y se fortalecen (S3ICE1P34)
Dependiendo de las actividades que estemos trabajando, hay actividades que se estan
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trabajando de forma individual, entonces dependiendo del desempefio y del desarrollo del
nifio, uno mira si el nifio o la nifia necesita una atencion personalizada, entonces uno trata de
sacar el pequefio espacio que tenga para darselo porque tiene una necesidad especifica. Hay
nifios que en grupo no trabajan bien, entonces lo aislo conmigo y el rato que puedo estar ahi lo
trabajo con €l o con ella solos; mientras que hay otros nifios, que de pronto si se desarrollan
mejor en el grupo, pueden estar ahi y uno estd haciendo el monitoreo del grupo y funciona la
actividad y pues yo soy de las personas que trato de que la diversidad sea general...S2IDE1P30

6.2 Comunicacion pedagdgica

Con relacion al contenido de las practicas pedagogicas referido a la comunicacion pedagogica,

se identificaron 347 categorias abiertas, las cuales fueron analizadas para identificar las

relaciones existentes entre ellas y asi lograr la construccion de 13 categorias axiales, finalizando

con el andlisis de cada una de ellas dando como resultado 6 categorias selectivas.

Tabla 3
Comunicacion Pedagdgica.

Contenido de la

- - Categorias abiertas
préctica pedagogica

Categorias axiales

Categorias selectivas

24
22
21
15
24
31
42

Comunicacién
pedagdgica 27

41
25
37

17

21

Relaciones interpersonales
Relacién docente estudiante

Espacios de comunicacion e intereses

Espacios para la expresion de
inquietudes

Lenguajes artisticos para comunicarse

lenguajes artisticos para la mediacion
de los conflictos
Recursos para centrar la
comunicacion
Canales de comunicacién con los
padres
Apoyo y participacion de los padres
de familia en el proceso de formacion

Vocabulario y tono de voz

Formas y maneras de responder a las
inquietudes de los estudiantes
Participacion ABC

Saberes previos

Relacién docente,
estudiante y entorno

Momentos para
conocer y expresar
ideas e inquietudes

Uso de lenguajes
artisticos

Participacion de los
padres de familia

Comunicacion de la
docente con los
estudiantes

Conocimiento y
participacion de los
estudiantes
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La tabla 3 contiene informacion acerca del contenido de la practica pedagogica con respecto a la subcategoria
comunicacion pedagdgica: Autoria propia.
A continuacion, se relaciona cada una de las categorias selectivas resultantes del elemento de las

précticas pedagdgicas: Comunicacion pedagogica.

a) Categoria selectiva: Relacion docente, estudiante y entorno
Esta categoria contiene los relatos de los docentes referidos al tipo de relacion interpersonal que
se establecen entre los estudiantes y las observaciones realizadas por las investigadoras sobre la
relacién que establece la docente con sus estudiantes. Esta categoria selectiva esta soportada en
las siguientes categorias axiales:

1. Relaciones interpersonales. Dentro de las relaciones interpersonales establecidas entre
los estudiantes se evidencia en los relatos de las docentes que estas relaciones estan
mediadas por el conflicto; por lo que la docente esta en permanente mediacion a través del
dialogo con los estudiantes y los padres de familia. Como estrategia para mejorar y
modificar la conducta de los estudiantes las docentes se valen de estrategias como la
economia de fichas que es una técnica eficaz para mejorar el comportamiento, la
motivacién y el interés por el estudio. Asi mismo, el ABC (Actividad Béasica Cotidiana)
es un momento de la jornada escolar empleado para la formacion en valores, recordar los
acuerdos de la clase y a través del dialogo fortalecer las relaciones interpersonales. A
continuacion, se presentan algunos de los relatos:

Pues hablando que reconozcan gue lo que hicieron no esta bien, en el momento S1ILIE1P64.

...les enseno mucho al dialogo que hay que dialogar. Se llama a los implicados pues del

problema, se habla con ellos a ver qué estd pasando...y se generan acuerdos S3ILIE1P71... yo
utilizo como, como el dialogo cierto, hablar y hacer caer en cuenta el nifio que lo que esta
haciendo esta mal hecho y que el nifio su comparfiero sea consciente que, si realmente le hizo,
le falto al respeto al nifio y que le diga excuseme (S5ICE1P7)...Se hace uso del dialogo, que

ellos entiendan, explicarles. El cuadro de estimulos...estaba en la roja porque le habia pegado
a un compaierito la semana pasada...yo ya merezco bajar a la amarilla... de una vez no lo
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bajo a la verde y es un proceso listo la amarilla es que estamos mejorando, pero nos falta para
bajar a la verde tiene que significar que ha avanzado un cien por ciento y ha mejorado y él lo
sabe por eso ya ahorita nadie esta en la roja S2ILIE1P43. El nifio que tiene problemas de
comportamiento me toca estar pendiente de él...hablarle todos los dias, hoy te vas a quedar
aqui porque no estas haciendo caso, porque es el compromiso que tenemos en el aula siempre,
todos los dias ya hay un compromiso... S2IME1P90. “nuestros acuerdos”...S2IME1P94. En
una casita, entonces ellos ya saben como nos vamos a comportar, que hoy vamos a escuchar
gue no vamos a gritar. Ellos mismos fueron los que lo propusieron S2IME1P96. Nosotros
normalmente hacemos un ABC, cuando vemos que el grupo o hay alguna falla... hemos visto
algunas caracteristicas o situaciones...se realizan, se desarrollan las frases de la semana... se
aprende lo que si se debe hacer...son cositas que uno va generalizando y ya en la semana se
trabaja los valores en el ABC S41LIE1P65.

2. Relacion docente estudiante. En la categoria axial relacién docente y estudiante se
evidencia en los relatos de los investigadores que priman las buenas relaciones, se nota que
existe confianza entre los estudiantes y los docentes, sobresalen las demostraciones de
carifio y las expresiones de afecto, aunque a la vez hay actitudes de exigencia hacia los
compromisos pactados y los comportamientos adecuados en el aula. A continuacion, se

presentan algunos de los relatos:

...ellos pueden ser muy necios, pero llegan y yo los abrazo, yo los piqueo (S1ICE1P125). Yo
los consiento mucho, son tiernos (S4ICE1P17). Tienen buenas relaciones, ella les da un buen
trato, utiliza palabras amorosas para dirigirse a ellos, los estudiantes demuestran respeto y
carifio por la docente (OBS2ICP12). Es carifiosa con todos los estudiantes, brinda un trato
amable y cordial, es comprensiva y comprometida con los estudiantes que requieren mayor
acompafiamiento S1ICLOB1P12. Cordial, Amigable, Estricta (S4INOB4P12). Es cordial,
Respetuosa, Con autoridad, Tiene buena disciplina, Ubica rapido al nifio desatento
(S5INOB1P13). Exigente en cuanto el respeto hacia los demas OBS3ILIP13. Carifiosa,
Exigente OBS5ILIP13,

b. Categoria selectiva: Momentos para conocer y expresar ideas e inquietudes

Esta categoria contiene los relatos de los docentes referidos a los espacios de comunicacion
que se propician en el aula para permitir a los estudiantes la expresion de intereses y las
observaciones realizadas por las investigadoras en el aula acerca del espacio brindado por las
docentes para la expresion de inquietudes de sus estudiantes. Esta categoria selectiva esta

soportada en las siguientes categorias axiales:
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1. Espacios de comunicacion e intereses: Como espacio de comunicacion de intereses en el
aula se propician didlogos y momentos al inicio de la jornada, tales como el ABC donde se
pueden conocer los intereses que tienen los estudiantes y lo que desean aprender; con base en
estos conversatorios y asambleas se construyen los proyectos de aula. A continuacion, se
presentan algunos de los relatos que soportan la categoria:

...la mayoria de las veces tenemos en cuenta que es lo que ellos quieren ver y que es lo que
ellos quieren aprender. Entonces comenzamos a dialogar...y de ahi sale un proyecto....
(S1INE1P30). Van sacando ideas, sacando ideas y proyectando lluvias de ideas de que quieren
ellos hacer, que quieren ellos aprender (SIINE1P31). Se trabaja por proyectos... miramos esas
clases de intereses de los nifios...y de acuerdo a las capacidades y como ellos vayan
S41LIE1P43. Los proyectos ellos los escogen de acuerdo a sus intereses (S2ICE1P16).
General cuando yo cojo el proyecto de aula, yo les digo a ver ustedes me van a contar que les
gusta... (S2ICE1P98). Lo bueno del proyecto de aula es que bueno el nifio mismo, eso se
hace una lluvia de ideas... (S2ICE1P100) ellos mismos me van dando las pautas para poder
trabajar, ellos mismos nos dan los temas para seguir (S3ICE1P22). Primero que todo uno
tiene que saber cuales son los intereses porque ellos se lo van diciendo a uno, uno le hace una
pregunta y ellos le dicen (S3ICE1P26).

2. Espacios para la expresion de inquietudes (Observacion): En la categoria axial espacios
para la expresion de inquietudes se evidencia que durante la jornada en el aula se dan
espacios para que los estudiantes se expresen y manifiesten sus inquietudes, asi mismo la
docente les brinda la atencion necesaria que cada uno requiere. Relatos que soportan la

categoria:

En todo momento, cada que un estudiante manifiesta una inquietud, es tomada en cuenta
S1ILUOBLI. Durante las actividades los estudiantes recurren varias veces a la profesora a
resolver sus inquietudes S5IDOB5P10. La profesora y su auxiliar atienden en cada mesa las
inquietudes de los infantes con respecto a la actividad que estan desarrollando S61DOB6P10.
La profesora explicaba la actividad y las preguntas surgian en el momento de realizar la
actividad del dramatizado y la guia S1IICLOB1P10. Con los estudiantes que no entendian le
hacia acompafiamiento individual, en un momento de la clase retir6 del grupo a una estudiante
que tiene extra-edad para ayudarle con los trazos cuando realizaron el ejercicio de copia de
palabras S1IICLOB1P11.
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c. Categoria selectiva: Uso de lenguajes artisticos

Esta categoria contiene los relatos de los docentes referidos al uso de los diferentes lenguajes
artisticos en la mediacion de conflictos y la comunicacién con sus estudiantes. Al igual, que los
recursos utilizados en el aula para centrar la atencion de los estudiantes mediante el uso de estos

lenguajes. La presente categoria selectiva se apoya en las categorias axiales nombradas a

continuacion:

1. Lenguajes artisticos para la mediacion de conflictos: Los diferentes relatos de las docentes
permiten evidenciar que los lenguajes artisticos mas usados para mediar conflictos en el aula
son los titeres, el teatro y las dramatizaciones, también hacen uso de otros, tales como el
canto, los cuentos y la masica. Para la mediacion de conflictos en el aula las docentes se
apoyan en los orientadores, los cuales hacen uso del dibujo para la identificacion de diferentes
situaciones. Sin embargo, hay docentes que no hacen uso de los lenguajes artisticos para
mediar conflictos. Como soporte para esta categoria se presentan los siguientes relatos:

...tenemos el teatrino y los titeres, tenemos material entonces todo eso mitiga por lo menos el
trabajo con las telas con las cajas, con todo eso hace que como que la convivencia el
muchacho la vaya mejorando (S4INE1P67). Con titeres a ratos, en la parte de los valores, de
la convivencia con los deméas compafieritos, trabajamos mucho en la parte de los videos,
entonces los llevamos al aula de informatica S2IME1P100. ...el teatro... la
dramatizacion...nos unimos las dos profes cuando tenemos una situacién que se nos esté
presentando en uno de los dos salones...los unimos y nos inventamos nosotras el dramatizado.
A ellos les encanta...hacemos como es que debia hacer correcto, como debiamos portarnos,
ellos mismos empiezan a decir como debe ser la situacion ideal S3ILIE1P73. A veces,
hacemos dramatizado con la profe, las dos... ahora tenemos unas auxiliares, pero ellas vienen
a observarnos también son de la UNIMINUTO vy ellas nos hacen actuaciones con titeres y
entonces ellos les encanta eso S4ILIE1P68. Se pueden poner ejemplos o0 se puede dramatizar
con ellos alguna situacion de agresividad de algo para que ellos mismo se den cuenta
S6ILIE1P64. Si utilizamos mucho la musica, la pintura S4ILIE1P68.. .el lenguaje artistico que
nosotros utilizamos es precisamente en la rutina...se trae el cuentico o el videito...nosotros
utilizamos ese tipo de lenguajes mas que todo literarios y de pronto de musica S5ILIE1P51. Si
hay veces les canto (S21ICE1P124). La orientadora lo maneja bastante por ejemplo por medio
del dibujo. Cuando nosotros no manejamos eso no sabemos manejarlo ella nos colabora
bastante porque yo digo que todo tiene un arte y de pronto ella tiene una manera adecuada de
pronto de ensefiarles a los nifios...entonces todo eso se manejo por medio del dibujo, que el
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coloreado, de pintar... S2ILIE1P81. No S1ILIE1P66. La verdad, no, normalmente es eso que
se traten con amor, respeto, un abracito y ya (S3ICE1P52).

2. Lenguajes artisticos para comunicarse: Dentro de la comunicacion docente-estudiante se
refleja en los relatos establecidos durante la entrevista, el uso de algunos lenguajes artisticos.
Algo relevante en estos relatos es el uso de los elementos verbales acompafiados de la
gestualidad, al mismo tiempo se puede evidenciar que dentro de los lenguajes artisticos se
usan con regularidad mimos y dramatizaciones para comunicar y modificar conductas. El
dibujo como facilitador en la comunicacion entre docente-estudiante y el uso de este en el
aula por parte de la docente para conocer problematicas y situaciones que afectan a los
estudiantes. Se puede incluir que dentro de la categoria axial del uso de los lenguajes
artisticos para comunicarse las canciones y la musica es un elemento relevante; este lenguaje
es usado por las docentes para el desarrollo de los temas, el uso de estas en las asambleas, la
musica como acompariante en la realizacion de los trabajos para relajar y el especial agrado
que los estudiantes tienen por la muasica. La presente categoria es soportada a partir de los

siguientes relatos:

Pues por un lado la oralidad, por el otro a ratos las sefias los gestos, eso como que los
impresiona y les llama mas la atencion S4INE1P51. El gestual, basico para eso porgue yo no
puedo decir algo con autoridad si estoy muerta de la risa yo tengo que ser coherente mi parte
gestual con lo que se dice S1ILUEL1P35. Me gusta también: el lenguaje de sefias..., eso los
obliga a estar més callados porque son mimos S2IDE1P32. El fono mimico, utilizo mucho
para poder manejar el orden, entonces les hablo en tipo mimo, para que me pongan atencion...
S6IDE1P47. El gesto, he como hacer mas gesticulacion llamar la atencion con la mirada,
exageraciones con la mirada, con los 0jos, con las manos, la parte de los mimos les gusta
mucho que los nifios entiendan por sefias...S6IME1PS55. ...se utiliza mucho la parte artistica,
se presenta titeres, se presentan dramatizaciones, los nifios salen y exponen, los nifios
personifican, todo ese tipo de cosas SIILUE1P10. ...el teatro, titeres, titeres planos o
representaciones teatrales que hagan los niflos S2ILUE1P21. .. .talleres de mimos donde ellos
mismo se pintan y pues se les hace una dinamica en especial y que hagan una representacion
S1ILIE1P57. el teatro trabajamos a veces dramatizados, llamo dos o tres que son los actores
que necesito y les digo como es que lo vamos a hacer y entonces hay los vinculamos a unos
les gusta a otros no les gusta... Y titeres también hemos trabajado titeres S3ILIE1P61. ...el
teatro son mas que todo cositas como pequefias...asi como sketch y los titeres les gustan y yo
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les ayudo les monto la obra a ellos, se las muestro y después que ellos la hagan S5ILIE1P45.
...ellos expresen lo que sienten...El dibujo... uno le pregunta este quien y porque esta asi que
estd haciendo y hay ellos estan contando S1ILIE1P59. ...la nifia que no me dibuja la
familia... hasta que me senté hablar con la abuela y pues me comento muchas cosas que me
hizo dar a entender porque ella no dibuja a su familia...la ultima vez ya se me anim¢ ya la
dibujo, la dibujaba y la tachaba entonces eso le estd dando a uno a entender que pasa algo hay
entonces ellos cuentan sus vivencias a través del dibujo S1ILIE1P60. ...Y0 realizo muchas
canciones, en la mafiana siempre estoy cantando y cualquier actividad, si se le puede ubicar
una cancion que esté acorde entonces se le canta mucho...S4ILUE2P51. Yo utilizo mucho la
masica. Yo les traigo muchas canciones, yo les canto casi todo el tiempo, les canto...Me gusta
traerles mucha musica, de fondo clasica y eso para cuando ellos trabajen para calmarlos
S5ILIE1P45. La musica, a ellos les gusta mucho las canciones, entonces casi que, se puede
decir que nosotras trabajamos una, una por ahi unas dos canciones al mes, en la cotidiana se
trata de sacar el mayor provecho a la asamblea, S3ICLE1P69. Por ejemplo, las canciones, a
ellos les llama mucho la atencion la mdsica, se ensefia una cancion, cualquier cancion
dependiendo del tema que uno vaya a dar jcierto...S4ICLE1P118.

3. Recursos para centrar la atencion: Dentro de la categoria axial se evidencia en los relatos el
uso de los lenguajes artisticos para centrar la atencion de los estudiantes. Las docentes se
apoyan en elementos musicales como canciones, rimas y estribillos, diferentes tonos de voz,
elementos verbales y gestuales, diferentes expresiones, juegos y ejercicios elementos que
permiten a la docente nuevamente recuperar la atencién de sus estudiantes en la actividad.
Del mismo modo, se refleja en los relatos el uso del dialogo y otras estrategias para centrar la
atencion de los estudiantes como dulces y sorpresas que motivan a los estudiantes. Sin
embargo, se constata que existen ain elementos clasicos y tradicionales como el contacto
fisico y el sentarlos cerca a la docente para lograr centrar la atencién de los que requieren
mayor cuidado y acompafiamiento por parte del docente. A continuacion, se presentan los
siguientes relatos que sustentan la categoria:

Pues yo creo que el canto, uno con el canto si, hay canciones para centrarles en ciertos
momentos en que se ponen ellos habladorcitos, o se distraen con facilidad, un cantico para que
ellos vuelvan otra vez la atencién, a lo que estamos haciendo o lo que se va a realizar, ¢cierto?
Yo pienso que el canto es fundamental S1IICLE1P78. Siempre les hago es se dice una

consigna, hay una cucaracha debajo de una cama, échele flis chi, chi, chi, ya la matd. No hay
una cucaracha debajo de una cama, échele flis. Ya la matd. Si S2ICLE1P62. Cuando... los
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nifios estan distraidos o algo, utilizo mucho la mimica, la fonomimica porque le llama la
atencion, cambio de voz y estrategias, porque al nifio eso le gusta S2ICLE1P60. Ellos estan
aburridos entonces les hablo pasito y les canto una cancion S51LUE1P104. La cancién nos da
resultado, el instrumento musical o el ruido, a veces el aplauso. Me gusta mucho la cancién,
empezamos la cancién y ellos de una vez atienden. ...cuando estoy narrando un cuento y
empiezan a distraerse entonces cambio los tonos de voz y ellos de una vez vuelven o hago la
mimica de un personaje, ellos vuelven y centran la atencion S2IDE1P48. Las canciones, a
través de las canciones, hay 2 o 3 canciones con las cuales llamo la atencion y al orden, y ellos
las tienen estructuradas para eso S6IDE1P61. Una es la del sapo pim pom y la otra es la de la
espumita, no se como se llama, sube, sube, la espumita y la otra es la de ma ma ma ma may
ellos repiten ma ma, hasta que llegamos al sh sh S6IDE1P63. ...Una cancion de la pajarita...y
nos ha servido porque ellos vuelven otra vez S2ILIE1P91. A controlar el ruido y guardarlo
otra vez en el bolsillo S2ILIE1P91. Ejercicios de atencion, los hago cambiar de posicion, les
juego mucho S5ILIE1P53. Pues dinamicas, nosotros hay veces que traemos el computador,
fichas, dulces, detalles SLIICE1P141. Y con lo clasico cierto: siéntese por favor, hagale que
hubo, hagale...o me voy directamente...el toco, les digo venga hagase acd, o con ruidos o saco
unos mufiequitos que tengo por ahi como unos emoticones y lo toco con cambio de voz cierto
todo eso hago yo S5ILIE1P53.

d. Categoria selectiva: Participacion de los padres de familia

Esta categoria contiene los relatos de los docentes referidos a la participacién de los padres de
familia en el aula y las diferentes actividades, soportada con dos categorias axiales que
evidencian los diferentes canales de comunicacion establecidos con los padres de familia y al
apoyo Yy participacion de estos en el proceso formativo.

1. Canales de comunicacion con los padres: Dentro de los canales de comunicacion se
evidencia en los relatos que existe una comunicacion directa y permanente con los padres de
familia ya que en el preescolar se cuenta con la ventaja de recibir y entregar a cada uno de los
estudiantes a los padres de familia; cabe destacar que como estrategia las docentes desarrollan
escuelas de padres y talleres que los involucra en los procesos con sus hijos. Asi mismo,
mediante canales establecidos e institucionalizados tales como citaciones, reuniones por cada
periodo, comunicacion escrita a través de la agenda permite a las docentes dar a conocer
situaciones propias de los estudiantes a los padres de familia. Indudablemente la

comunicacion a través de aplicaciones en el celular se ha convertido en otro de los canales de
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comunicacion establecidos con los padres de familia. La presente categoria es soportada con
los siguientes relatos:

El verbal, afortunadamente soy quien los entrega quien los recibe personalmente a los papas,
es una de las ventajas en el preescolar... SOIDE1P59. En el grado preescolar lo bueno que uno
tiene es que todos los dias ve a los papas, porgque uno los recibe y la entrega. ..entonces uno
siempre esta en constante comunicacion con los papés S6ILIE1P68. Y el cuaderno viajero
para llevar y traer nota de que inquietudes de los padres e inquietudes mias S1ILUE1P37.
...por medio de noticas de cuaderno mensajero, entonces se envian noticas de cuaderno
mensajero y la tareita S2ILUE1P17. Y ademas tenemos un cuadernito que el mensajerito, que
por alli van todos los informativos, los comunicativos que haya que enviar y lo otro es que se
hacen las citaciones de manera personal para entrega de informes o avances de como estan
ellos S6IDE1P59. Hicimos un taller con los padres de familia donde el nifio y el padre de
familia realizaban la parte de la expresion, expreso mis sentimiento y emociones,” asi expreso
lo que siento, se llamaba el taller S2INE1P21. Nosotros mensualmente o cada 15 dias se hacen
talleres y hemos venido trabajando con los padres para que ellos vivencien el trabajo de esas
actividades rectoras dentro del aula de clase, entonces ya se hizo la de la literatura se hizo la
de, nos falta en estos dias temeremos programada la de la exploracion del medio S4INE1P100.
Se hace inicialmente una induccién en la cual se explica a ellos todo el proceso, como se va a
llevar acabo y enfatizando en el apoyo...de ellos, que entre la familia y la escuela podamos
ayudar a crecer...en el aprendizaje...cada dos meses haciamos una escuelita de padres
mirando las falencias que tenia nuestro grupo y se organizaba un taller de como asesorar
tareas...mediante eso vinculamos a los papitos y asesoramos para que ellos nos colaboraran en
este proceso S4ILIE1P45. Consegui una persona gue viniera a darles una charla, para que ellos
se sintieran motivados, y los papas se fueron con el corazon bien... SIICE1P96. Cuando se
hace la reunion de periodo para entregar el informe, ahi se les explica a los papitos todo el
proceso que se va a abordar... S2ILUE1P17. ...yo tengo todos los nimeros en contacto,
hablamos por el wasap, les tengo un grupo a ellos para que estemos hablando y contactando
cualquier cosa que pasa, ellos todos tienen mi nimero de teléfono porque a mi gusta estar en
contacto con la comunicacion constantemente con ellos S1IINE1P55.

2. Apoyo y participacion de los padres de familia en el proceso de formacion: El apoyo y
participacién de los padres en el aula y en el proceso formativo de los nifios esta mediado por
la apatia a participar en actividades y tareas. Las docentes manifiestan en los relatos que muy
pocos padres garantizan un verdadero acompafamiento, el nivel cultural y formativo y el uso
de estrategias anti pedagogicas como el castigo y los golpes de las personas que realizan
dicho acompariamiento y refuerzo de las tareas en el hogar dificultan el progreso de los nifios.
Las docentes han creado diferentes estrategias de vinculacion y formacion a los padres de

familia, sin embargo, el colegio es visto como el espacio en el que se ha sido delegada la
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formacion de los nifios. Aunque en otro sentido, en los relatos se evidencia que también
existen padres de familia participativos y comprometidos con los procesos, actividades en el
aula y en el hogar. En consecuencia, el acompafiamiento de los padres de familia determina el
buen rendimiento de los nifios en el aula. La categoria del apoyo y participacion de los padres

de familia es soportada con los siguientes relatos:

Generalmente no...los padres de familia la mayoria les falta mucho compromiso con los
estudiantes, muchos, ellos llevan sus tareitas para reforzar conocimientos del colegio y llegan
con los cuadernos tal cual se los llevaron, entonces, el acompafiamiento del padre de familia si
es bien complicadito S3ICLE1P20. No un 100%, no un 100%, hay papas que ni siquiera les
mira los cuadernos a los nifios y uno manda un ejercicio o algo y lo traen tal cual como lo
[levaron S4ICLE1P80. Le hace falta mas que el padre de familia se involucre mas en ese
proceso no S4ICLE1P82. ...les pregunte y creo que unos 10 o 12 hicieron la tarea...otros me
dijeron que no que los papas no le habian leido el cuento...pues como no iba pegada la tarea
en el cuaderno de pronto se les olvido, no les quedo tiempo, no 1o hicieron...este afo se
presenta apatia de los padres por realizar las actividades que se envian a la casa S3ILIE1P46.
La cuida la abuelita que no tiene el nivel cultural para apoyar tareas S5ILIE1P13. Educar a los
padres porque aparte de eso se presentan papas que no saben leer, no saben escribir son
analfabetas S2ILIE1P15. Aunque a veces esas actividades que se dejan para casa son
complicadas porque el padre de familia le da pereza a veces sentarse a orientar a su nifo,
entonces lo que hace es hacerle las cosas S3ICLE1P46. Ellos les refuerzan, pero con una
vara...la mayoria, se envian las tareas y primero se contentan con la pura tarea que uno les
manda y entonces cogen al nifio y le dicen: siéntese haga la tarea...se equivocan y el castigo.
Pero ellos no tienen otras estrategias. ...Se dan otras estrategias, pero a los papas les da
pereza. Los cogen es a los trancazos y a los coscorrones... SSILIE1P39. Es que a los papas les
interesa que le cuiden los nifios aca como una guarderia que como un colegio S3ILUEL1P77.
Muchas de las situaciones con los papas es que el compromiso se ha dejado solamente a la
escuela...S6IDE1P41. ...pero pues es dificil que todos participen todos no, todos quieren que
el nifio venga y estén bien las cuatro horas que estén en el colegio y no mas y no llevarse nada
mas... SIILIETP41. ...los padres... hay unos muy buenos pero la mayoria son papas que
tienen la idea que el colegio es para que uno los cuide y los crie, porque aparte de que tiene
que uno ensefiarles los conocimientos también debe ensefiarles a saludar, a despedirse... una
cantidad de cosas que deben traer de la casita... SSILIE1P41. Nosotros mensualmente o cada
15 dias se hacen talleres y hemos venido trabajando con los padres para que ellos vivencien el
trabajo de esas actividades rectoras dentro del aula de clase, entonces ya se hizo la de la
literatura se hizo la de, nos falta en estos dias temeremos programada la de la exploracion del
medio S4INE1P100. estoy involucrando mucho los papitos en las tareas porgue, es una
poblacion que los papas no colaboran, los papas vienen y dejan los nifios y no vuelven sino
cuando uno termina el afio; entonces qué estoy utilizando: dejo una tarea, una manualidad y
tienen premio, pues porque los estoy poniendo a que ellos expongan los trabajos que hacen,
entonces ahi estoy vinculando al papa con el nifio, hay tareas que ellos no pueden hacer
solitos, pero si ellos no la hacen con el papito, entonces cuando vamos a calificar los nifios no
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tienen premio y cuando ellos ven que no tienen premio pues se van llorando, entonces ya han
aprendido los papas a colaborar porque si no los nifios salen llorando de aca, entonces esa es la
forma que estoy haciendo por fuera y estoy vinculando los papitos SSIDE1P29. ...hay una
mama que decian la m con la a...y decia la m con lam y uno no sabia si lameralaa, lae, lai,
la oy la u. Entonces, decian hay profesora yo pensé que era asi. Entonces ellos se van
educando para poderle ensefiarle en la casa a los nifios S2ILIE1P17. Siempre he contado con
el apoyo de los padres de familia tanto afectivamente porque nunca me he visto en problemas
y todo eso, el apoyo que siento de los padres de familia es muy bueno...S4INE1P3. Ellos estan
muy preocupados, dicen: "profesora hoy no vine entonces que me le deja” o me llaman o me
mandan algin mensaje de que por favor les envie las tareas, a pesar de que trabajan todo el dia
tienen a una persona encargada que este pendiente, que les colabore S3IDE1P46. Ellos
necesitan el apoyo de la casa, yo cuando termine el afio, yo les digo lo felicito papito, su hijo
es excelente por usted, porque usted le colaboro nosotros aqui apenas orientamos, pero si
ustedes papitos no le ayudan...S5IM1P77. La ayuda mutua, colaboracion...un trabajo mas
mancomunado con los padres y se han visto resultados de los nifios que los papas de verdad se
le ha exigido mas y el nifio en estos momentos se han visto mejores resultados, mejor manejo
de renglones, mejor manejo de sus relaciones interpersonales porque eran nifios que golpeaban
a sus compafieros entonces se ha hecho un trabajo méas puntual con ellos S6IME1P4. Yo trato
de involucrar mucho a los padres de familia al proceso de ensefianza porque pues he notado
que los estudiantes tienen mejor rendimiento académico si tienen un refuerzo en la
casita...S1ILIE1P42. Y ese es el objetivo, el objetivo es que los papas se involucren también
porque es que el trabajo no es solamente del docente si no hay un acompafiamiento de los
padres no hay avance en la educacion S2ILIE1PSS. ...tengo unos nifios que en la casa le hacen
buen trabajito...hay nifios que ya leen y hay otros que atiin no leen...tengo un grupito que yo
creo gue por ahi un 50 % cuentan con buen acompafiamiento de casa, también me colaboran,
me ayudan, todo lo que yo les digo lo tienen en cuenta y lo aplican en la casa...S3ILIE1P48.

e. Categoria selectiva: Comunicacion de la docente con los estudiantes

Esta categoria contiene los relatos de los investigadores referidos a la comunicacion observada
entre la docente y los estudiantes, el tono de voz, el vocabulario empleado y a la manera como esta
responde a las inquietudes de sus estudiantes. Esta categoria selectiva esta soportada por dos
categorias axiales:

1. Vocabulario y tono de voz: Esta categoria se evidencia en los relatos de los investigadores
que a partir de la observacién se pudo determinar que el vocabulario usado por la docente al
dirigirse a sus estudiantes es asertivo, adecuado a la edad de los nifios, carifiosos, tuteado y se deja
entrever el uso de palabras que indican exigencia. A pesar de lo dicho anteriormente, algunos

docentes observados utilizan un vocabulario fuerte y palabras despectivas al dirigirse a sus
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estudiantes y en ocasiones se recurre al grito para llamar la atencion y retomar la disciplina en el
aula. Del mismo modo, durante las observaciones los investigadores identifican diferentes tonos
de voz empleados por los docentes, usan tonos suaves, palabras y gestos de carifio durante la
realizacion de las actividades, tonos altos y matices de voz diferente para llamados de atencion a

los estudiantes. La categoria esta soportada por los siguientes relatos:

Claro, sencillo, con gestualidad y cordial S2INOB2P7. ...El vocabulario empleado por la
docente es sencillo, apropiado al tema que se trabajé S61LUOBL. Utiliza un vocabulario
comun, acorde a las edades de los infantes S3IDOB3P7. La docente utiliza un lenguaje
adecuado, es cuidadosa al referirse a sus estudiantes y al hacer comentarios al frente de ellos
OBS2ILIPS. ...sin embargo, en ocasiones al referirse de algin estudiante utiliza expresiones
como “Ya con XXXX me desobligue”, cuando le llama la atencion a alguno que lo amerita
en ocasiones utilizo un vocabulario fuerte, empleo términos como desobedientes, cansones,
lentos OBS1ICP7. La docente en ocasiones utilizo un vocabulario fuerte, gritaba mucho, no
les permitio ni que respondieran a mi saludo, empleo términos como desobedientes, cansones,
groseros, insoportables, lentos, mentirosos OBS5ICP7. Maneja un tono de voz fuerte
OBSS5ICPS8. Parte del tiempo es suave, alternada en ocasiones con aumentos leves. El tono de
voz empleado por la docente para dirigirse a los estudiantes durante la mayor parte del tiempo
es suave. Eventualmente habla un poco més fuerte S2ILUOB2. El tono de voz empleado por
la docente para dirigirse a los estudiantes durante la mayor parte del tiempo es suave, con
algunos altibajos y denota bastante afectividad S61LUOB1. Hace uso del inglés para
comunicarse, uso de comandos, siempre esta motivando a sus estudiantes diciendo que esta
muy bien lo que hacen y se refiere a ellos con palabras como mis amores, mi reina
S1IMOBL1P7. A los estudiantes a quien llama la atencion hablan con ellos de manera calmada,
pero haciéndoles caer en cuenta la falta que cometieron OBS2ILIP10. Habla de manera
adecuada, utiliza diferentes tonos de voz. Cuando llama la atencion utiliza un tono de voz mas
alto OBS1ILIP8. Durante la actividad y para realizar la narracién utiliza diferentes tonos y
diferentes voces de acuerdo al personaje del cuento OBS3ILIP9. Usa diferentes tonos de voz
para llamar la atencién de algun estudiante que esté haciendo indisciplina S2IDOB2P8. Usa
variados tonos de voz, grita OBS5ILIP8. Emplea un tono de voz bajo para dirigirse a sus
estudiantes, sube el tono de voz para Ilamar la atencién de un estudiante. Hace las
correcciones de trabajo en voz alta... S6IDOB6P18. Su tono de voz es suave Yy su actitud
frente a sus estudiantes es de carifio y amor OBS4ILIP11. Se dirige a los estudiantes utilizando
expresiones de carifio. Durante la realizacion del trabajo grupal se acerca a cada uno los
acaricia y les sonrie OBS1ILIP7. Se dirige a sus estudiantes de manera respetuosa, sin
embargo, se alcanza a observar que mantiene una relacion distante con ellos OBS6ILI7.
Expresiones de admiracion cada vez que los estudiantes superan cada reto S1IILUEOBLI.

2. Formas y maneras de responder a las inquietudes de los estudiantes: En los relatos

correspondientes a los investigadores durante la observacion se evidencia que existen formas
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y maneras de responder, son suaves, carifiosas, se dirigen con buena actitud y respeto. Los
tiempos en los que retribuyen la respuesta a los estudiantes son inmediatos, precisos y
oportunos; las respuestas son rigurosas, precisas y contundentes. En otro orden de ideas, se
observa por parte de los investigadores que algunos docentes son frios, poco carifiosos,
indican a sus estudiantes por medio de sefias que se callen y pierden el control demostrando
un carécter fuerte.

Se puede destacar en la categoria axial el apoyo que algunos docentes efecttan con los
estudiantes que lo requieren y llevan a cabo una educacion personalizada mediante trabajos y
acompariamiento atendiendo a las necesidades individuales. La categoria se soporta con los
siguientes relatos:

Es clara al responder, responde en el momento, los nifios participan constantemente S1INOB1.
Siempre esta en constante comunicacién con los nifios y les despeja dudas, ademas los pone a
trabajar en grupo y esta pendiente de que cada uno aporte algo S6IMOB6P9. Lo hace de
manera inmediata, con buena actitud y de forma precisa SLIDOB1P9. Tiene una forma suave
y carifiosa de responder. Responde a tiempo las inquietudes OBS1ILIP9. A tiempo, utilizando
un lenguaje respetuoso y cordial OBS1ILIP11. Responde oportunamente a cada estudiante que
se dirige a ella. Sin embargo, les recuerda que no desea ver a nadie de pie, que ella pasa por el
puesto de cada uno OBS2ILIP11. Durante la actividad los estudiantes participaron y
comunicaron sus inquietudes acerca del tema y la docente respondio a tiempo, pero de un
modo cortante OBS6ILIP9. A medida que se presentaban las preguntas la profesora las
resolvia de manera inmediata con un tono amable SS5ICLOB1P9. Es contundente con sus
respuestas y siempre les pide que pueden mejorar su trabajo SS5IDOB5P9. Responde
oportunamente a las preguntas de sus estudiantes de forma acertada, explica con rigurosidad
acerca de la inquietud que los estudiantes presenten OBS5ILIP10. Algunas veces asienta la
cabeza, otras veces responde y en otras les hace la sefia de silencio para que dejen escuchar el
cuento S3IDOB3P9. Responde de manera inmediata y cuando los estudiantes desean
participar, pero en desorden la profesora para mantener el orden les dice: “shhh usted ya
participo!” S3IDOB3P11. ...otras veces les pedia que se sentaran y no molestaran mas
OBSL1ICP9. Lo hace, pero casi siempre atiende con un regafio les dice que ya va, que esta
ocupada, que no se paren del puesto OBS1ICP11. Cuentan con profesora de apoyo que las
ayudan todo el tiempo, especialmente con los que mas la necesitan SIINOB1. Durante el
desarrollo de la actividad la docente pasa por la mesa de cada estudiante, le refuerzay
acomparia a los que necesitan de mayor apoyo OBS2ILIP13. Constantemente monitorea el
trabajo de cada uno de sus estudiantes, alienta a los méas timidos a participar en la creacion y
organizacion del cuento con las imagenes que les correspondié OBS3ILIP12. Se preocupa por
el bienestar de sus estudiantes OBS5ILIP12. La docente pasaba de mesa en mesa apoyando la
realizacion de la actividad OBS6ILIP11. A medida que los estudiantes formulaban sus



119

inquietudes ellas les respondia algunas veces la respuesta la daba en voz alta para todo el
grupo, con otros les respondia en forma individual segun la necesidad del estudiante
S1ICLOB1P9. Con los estudiantes que no entendian le hacia acompafiamiento individual, en
un momento de la clase retird del grupo a una estudiante que tiene extra edad para ayudarle
con los trazos cuando realizaron el ejercicio de copia de palabras SIICLOB1P11. Realiz6
acompafiamiento a cada uno de los estudiantes, siempre preguntaba ¢Como vas?, a medida
que veia las dificultades para realizar las actividades propuestas se les acercaba y le
acompariaba en el proceso S5ICLOB1P11.

f. Categoria selectiva: Conocimiento y participacion de los estudiantes

Esta categoria contiene los relatos de los investigadores referidos a la participacion de los
estudiantes en el ABC y el conocimiento de sus saberes previos. Esta categoria selectiva esta
soportada por dos categorias axiales:

1. Participacion ABC (Actividad bésica cotidiana): Esta categoria nos permite conocer los
relatos de las docentes donde describen el ABC como un espacio de la jornada escolar
dedicado a la formacion y a la comunicacion con sus estudiantes, alli se trabajan rutinas,
habitos, valores y se hace retroalimentacion de los temas trabajados en las clases. Las
docentes utilizan este espacio para permitir la participacion de sus estudiantes y desarrollar
sus actitudes, los estudiantes participan cantando, haciendo la oracién diaria, jugando,
contando sus experiencias y recordando los conceptos vistos anteriormente. La categoria esta
soportada por los siguientes relatos:

...en el ABC se ha trabajado con los nifios el valor de la diversidad y el respeto hacia las
diferencias S2ILUE2P10 con una actividad béasica cotidiana donde al nifio generalmente se les
da valores y luego se les manejan habitos...S3ILUE1P117 en el momento del ABC siempre les
pregunto que hicieron, que vieron S4ELUE2P53... pues ya esta su rutina establecida de la
oracion, la cancion de la mafana, todos los dias la fecha, la asistencia. S4ILUE3P70... se
canta una cancion alusiva a lo que esta pasando S4ILUE3P165 Les pregunto que vimos ayer,
gue hicimos entonces yo ahi se si el propdsito se cumplié o no se cumpliéo SIIME1P91 Los
paso mucho adelante y eso si lo he logrado hay nifios que antes no hablaban y ahora estan
hablando de mas, entonces los paso para que por ejemplo hagan la oracion a que digan la
fecha de hoy a escribirla que asuman roles todos los dias. S6IME1P77 Ocasionalmente se
hacen socio dramas, se trabaja un valor... y se hacen preguntas referentes al tema del valor...
S1IDE1P90 Ellos a veces dicen profesora traigo un poema o déjame y yo canto esta cancion

S2ILIE1P93. Involucro los nifios en el ABC... tratamos de que el nifio participe mucho de las
clases y que salgan cosas de ¢l que no sean tan pasivos... SSILIE1P5S5. ...En los ABC, donde
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uno ensena los valores, donde uno ensefia habitos, donde ensena normas... SSILIEIP51. ...en
el ABC también se ve la dimension ética tenemos por lo menos un valor S6ILIE1P72. En la
actividad bésica cotidiana siempre se le pregunta la fecha, como esta el clima, ellos van
participando, ellos se preocupan y por lo menos le preguntan al papa hasta los dias, que dia es
hoy S6ILIE1P72. Entonces yo lo tengo a €l en cuenta en el ABC S1ICE1P32 yo los paso en la
cotidiana repasamos y en la cotidiana al repasar yo paso a algunos o a todos el que levante la
mano y entonces por ejemplo le digo hagamos un dictado. (S2ICE1P62)

Saberes previos: Se evidencia en los relatos que las docentes se valen de los saberes previos
de sus estudiantes para iniciar las clases o desarrollar las actividades. Los estudiantes dan
lluvias de ideas, cuentas experiencias personales, relatan historias y dan respuesta a las
preguntas hechas por las docentes, quienes se encargan de organizar las ideas y sacar sus
conclusiones para determinar y escoger el proyecto de aula con el fin que responda a sus
intereses. La categoria estd soportada por los siguientes relatos:

Hacemos lluvias de ideas, ellos van haciendo cuentos, contdndonos historias de lo que sucede
alrededor de la parte cotidiana, de la vivencia familiar, la vivencia en comunidad de sus los
sitios donde viven (S1INE1P58), fuera de que ellos hacen lluvias de ideas yo les hago una
serie de preguntas para saber hasta donde mas saben ellos y de ahi comenzar a trabajar lo que
falta para acabar de organizarles el conocimiento del trabajo del tema (S1INE1P58), .siempre
se incluye al nifio, para cuando yo empiezo la actividad yo digo vamos a hablar de este tema
y quien sabe que es esto.....(SS5INE1P22) como la lluvia de ideas que uno siempre hace para
sacar el proyecto..(S3INE1P17) uno parte de los saberes previos de ellos, SIILUE1P23.. Yo
doy el tema y los nifios seguidamente empiezan a decir hay profe yo conozco, a mi me gusta
tal cosa, Hay profe mis papas tiene... O sea, primero S5ILUE1P110... arranca con los saberes
previos de ellos 0 algo que yo les presente a ellos para motivarlos...S6ILUE1P315 Siempre
que voy a ver un tema, entonces yo indago con los estudiantes acerca del tema que voy a ver.
Muchas veces he lo sorprenden a uno los nifios con los aportes entonces yo con base en eso
entonces continuoS1IME1P134 Cuando le pregunto, Quién sabe qué vamos a hacer, qué
opinan de esto, cuando hago que a través de la hip6tesis ellos mismos pueden plantear y poder
yo llegar a la tematica que quiero alcanzar, con la opinién de ellos. S6IDE1P69 .la lluvia de
ideas. Es preguntarles cuando iniciamos algun tema o actividad se pregunta ellos que saben de
eso0 que conocen de eso. S1ILIE1P78 ellos saben que lo que ellos me dicen a mi es importante
y de eso se salen también los aprendizajes que ellos hacen. (S3ICE1P48) es tener en cuenta el
nifo sus saberes que ellos traen, su conocimiento, sus sentimientos, su manera como se
desarrolla (S4ICE1P31) ellos hacen preguntas o ellos levantan la mano profesora tal cosa y
los escucha uno entonces de acuerdo saber previo a que ellos traen de acuerdo uno inicia de
cero toca uno cambiar la actividad porque ellos vienen con una inquietud de algo muy
importante de una noticia buena entonces le toca a uno irse por ese lado por esa actividad, asi
no la tenga uno preparada le toca uno cambiarla (S41CE1P113) cuando se habla de cierta
tematica, entonces se pregunta 'y cuando iniciamos los proyectos. Entonces empezamos
indagar cada cosa, cuando se inicia una actividad, para saber ellos que saben de lo que se va a
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desarrollar. S3ICLE1PS9...el proyecto del medio ambiente y ellos primero nos cuentan, claro
indagamos los saberes previos, entonces cada uno cuenta sus experiencias lo que ellos saben, y
ellos traen mucho.... esos nifios vienen con mucha experiencia y cuentan y los amigos
aprenden hasta mas facil de lo qué dice el amigo, que aun lo que uno les va diciendo, entonces
esa parte del trabajo es muy importante. S6ICLE1P98
6.3 Planificacion didactica
Con relacion al contenido de las préacticas pedagogicas referido a la planificacion didactica, se
identificaron 309 categorias abiertas, las cuales fueron analizadas para identificar las relaciones
existentes entre ellas y asi lograr la construccion de 17 categorias axiales. Finalmente, del anélisis

realizado, resultaron 5 categorias selectivas.

Tabla 4 Planificacion Didactica

Contenido de la

practica C:é?ggg:s Categorias axiales Categorias selectivas
pedagogica
Disefio del plan de estudios con actividades rectoras qunlflcaplon por
23 dimensiones o
actividades rectoras
22 Metodologia para planificar y desarrollar temas
21 Elementos que conformar la planificacién didactica
25 Planificacion materiales y recursos
15 Uso del planeador (observacion)
12 Materiales (observacion)
20 Recursos didacticos (observacion)
L Privilegio de lenguajes artisticos en el aprendizaje de L
Planificacion 11 la lectura y escritura (soportada en 11 categorias Diseflo de la
didactica abiertas) pIamﬁcgmon
9 Relacion lenguajes artisticos con necesidades y didactica
expectativas en la planificacion
28 Estilos y ritmos de aprendizaje en la planificacion
didéctica
21 Planificacion para la atencion a la diversidad
24 Inicio de actividades

La tabla 4 contiene informacidn acerca del contenido de la practica pedagdgica con respecto a la subcategoria
planificacién didactica: Autoria propia.
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A continuacion, se relaciona cada una de las categorias selectivas resultantes del elemento

de las practicas pedagogicas: Planificacion didactica.

a. Categoria selectiva: Planificacion por dimensiones o actividades rectoras

Esta Categorias contiene los relatos de las docentes referidas al tipo de disefio del plan de
estudios implementado en las instituciones educativas con respecto a las dimensiones, DBA y
actividades rectoras. Esta Categorias selectiva esta soportada en la siguiente Categoria axial:

1. Disefio del plan de estudio con base en actividades rectoras. Dentro del disefio del plan
de estudio establecido en la institucion se evidencia en los relatos de las docentes que este
se encuentra en proceso de actualizacion y revision de los DBA, que esté disefiado para
cumplir con las dimensiones del desarrollo y las actividades rectoras estan inmersas o
transversalidades en el plan de aula. A continuacion, se presentan algunos de los relatos:

...El plan de estudio esta disefiado para cumplir con las cinco dimensiones de desarrollo de los

nifios: esté la cognitiva, la comunicativa, la estética, la ética y la corporal...S4ELUE3P98

nosotros estamos en constante cambio, cada vez que hay algo, remodelamos programacion y

eso va para el PEI, y entonces ahora estamos con los derechos basicos de aprendizaje....

S1IME1P143...este afio se esta haciendo la revision de los DBA (Derechos basicos de

aprendizaje), mirando a ver como corresponde a la planeacion que tenemos.... Entonces, lo

que tiene gque ver con el arte casi siempre es trasversal porque uno siempre termina
desarrollando una actividad artistica para cualquier tema que se desarrolle. S2IDE1P54 ahora
se llaman actividades rectoras, pero en la programacion general no las hemos incluido,
seguimos trabajando con dimensiones (S1ICE1P145) las actividades rectoras van dentro de la
planificacion del PEI, dentro del plan de aula van inmersas ahi van transversalidades,

S2IME1P135

b. Categoria selectiva: Disefio de la planificacion didactica

Esta Categoria contiene los relatos de las docentes referidas a la metodologia utilizada para
planificar, los elementos, las actividades de juego libre y actividades de ABC, ademas materiales
y recursos que utilizan para desarrollar una clase y las observaciones realizadas por las
investigadoras sobre uso del planeador, materiales y recursos didacticos. Esta Categoria selectiva

esta soportada en la siguiente Categoria axial:
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1. Metodologia para planificar y desarrollar temas: Dentro de la metodologia para planificar
se evidencia en los relatos de los docentes que se trabaja con los proyectos de aula acorde a
los intereses y necesidades del estudiante basados en las dimensiones del desarrollo. A
continuacion, se presentan algunos de los relatos:

Por dimensiones, y también cuando surgen las preguntas en los nifios entonces también se
trabajan los proyectos S2IME1P 141...de ese proyecto vinculamos todos lo que tenemos en la
parte de la programacion que tenemos que ver a nivel de contenidos, temas y vamos
organizando poquito a poco, de ahi vamos incluyendo todo lo que se hace a nivel de
lectoescritura. SIINE1P31 pues nosotros tenemos el plan de aula, por periodos, pero ahorita lo
estamos haciendo por el proyectico... SSINEL1P54... proyectos, seleccionar con ellos algun
tema, darles un espacio a ellos para ver que ideas tiene, de que quieren aprender, que saben y
de ahi despegamos en algun proyecto. S6ILUE1P297 Por dimensiones, y también cuando
surgen las preguntas en los nifios entonces también se trabajan los proyectos S2IME1P 141 En
cada proyecto, en cada unidad, en las actividades metemos ciertas actividades rectoras, por
decir algo en la psicomotriz o en la estética se van metiendo, van inmersas ahi con las
dimensiones. S3IDE1P131 Yo trabajo con proyectos de aula, son proyectos que ellos mismos
escogen no, de acuerdo a sus intereses S2ICE1P16 iniciamos con un proyecto que para los
nifios sea de su interés y el proyecto de ahi se van desarrollando todos los fonemas que vamos
viendo, pero sin descuidar el nombre S3ICLE1P32

2. Elementos que conforman la planificacion: Dentro de la planificacion didactica en los
relatos de los docentes se evidencia que es cominmente denominada como plan de aula o
parcelador y contiene los siguientes elementos: Dimensidn, desempefios, periodo, tema,
contenido, objetivos, actividades, recursos y evaluacion. Ademas, se desarrolla dentro de los
momentos Inicio, Juego libre, ABC, motivacion, desarrollo del tema y finalizacion o cierra. A
continuacion, se presentan algunos de los relatos:

...después viene la dimension que se va a trabajar ese dia el desempefio que queremos
conseguir, los contenidos, el contenido conceptual, el contenido procedimental. Y la
actitudinal y aqui ya esta la actividad del inicio, el desarrollo y la finalizacion y al final el
material que vamos a utilizar y la evaluacion. S3ICLE1P109... Tiene...el ABC. va el saludo, el
estado del tiempo, la oracidn, un habito que se desarrolla y el valor, entonces todo eso va
inmerso en el ABC, pero pues, S3ICLE1P107 Pues, tiene la fecha, la dimension, el indicador,
el tema, el area, una motivacion, un inicio, el desarrollo, final, materiales y la evaluacion.
S5IDE1P107 Siempre hay un inicio, un inicio una motivacion, un desarrollo del tema que a la
vez tiene 3 pasos que es la motivacion, el desarrollo y la finalizacion de la clase o cierre y la
evaluacion pues al final siempre se evalia SIIME1P155pues nosotros los momentos que hay
pues el primero es presentar el tema al estudiante, el objetivo de la clase , luego, después
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vienen los conocimientos previos, después de los conocimientos previos, entonces los
motivamos desarrollamos en si el momento de la clase como tal presentar el tema como tal,
luego que ellos lo apliquen, para consolidar esos aprendizajes ,para luego nosotros si hacer
como la evaluacion de lo que ellos realizan (S4INE1P93).

3. Planificacion materiales y recursos: Dentro de los materiales y recursos que las docentes
planean para la utilizacion en el desarrollo de sus clases se evidencia dentro de los relatos los
siguientes: Fichas, papel seda crepe, silueta; vinilos, plastilina, pintura, papel, tijeras, aserrin,
hojitas secas, marcadores de colores para el tablero, colores, plumones, pegante, fommy,
cartulinas, escarchas, arena, lentejuelas, conchitas y bolitas de la perforadora. Recursos:
cuentos, poema, contenidos de internet revistas, letreros con todo lo que tenga letras,
rompecabezas, guias, titeres y video beam. A continuacion, se presentan algunos de los
relatos:

Bueno con mayor frecuencia pues utilizo los crayones, papel, papel bond, plastilinas y pinturas
porgue cuando nosotros vamos a trabajar algo de lectura vamos entonces a pintar con pincel
vamos a escribir la palabra con pincel, eh otra cosa que nosotros eh con lana para formar
repisar ¢cierto? Entonces hay varios materiales que utilizamos alli. S4IM1P215, Pues
materiales todo lo que pueda, papel seda, papel crepé, fommy escarchado, fommy normal,
cartulinas, escarchas, arena, vinilos, lentejuelas, esas figuritas que vienen, conchitas, todo eso
y lo piqueteamos para que ellos rellenen, sacamos de la perforadora las bolitas; colores y
plumones. S5IDE1P93 Utilizamos videos, peliculas, para que ellos comiencen a darse en
cuenta, esto es un trabajo integral, no podemos desligar la parte cognitiva con la parte de la
lectoescritura, no podemos desligar la parte estética con la parte ética, porque todo es un solo
proceso S1INE1P68

4. Uso del planeador: Dentro de la observacion se evidencia que las docentes no hacen uso
constante del planeador para la ejecucién de las actividades, ademas algunas muestran que
tienen el planeador atrasado. A continuacién, se presentan algunos elementos observados:

La docente no maneja un parcelador para el desarrollo de las actividades dia a dia
OBS6ILIP16. Durante la clase no lo utilizo y manifesto que lo tenia atrasado que, no habia
hecho el cuarto periodo. Ella planea el periodo por adelantado. (OBS6ICP16)

5. Materiales: Dentro de la observacion se evidencia el uso de los materiales que los docentes

utilizan en el desarrollo de sus clases: video beam, imagenes, colores, cuento, pintura,
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algodon, lapiz, marcador, cartulina. Ademas, se hace uso de materiales didacticos como:
Libros, cuentos, guias, fotocopias. A continuacion, se presentan algunos elementos
observados:

Marcador azul, tablero, lapices y hojas de block S1IIDOB1P3. Laminas, Video, Cartulina,
Colbon OBS3ILIP3, Tienen bastante material didactico SLICLOB1P17 material de lectura,
palabras con los fonemas que estan trabajando S1IICLOB1P17 Siempre tiene su video beam,
realiza la oracion por medio de canciones, ademas preguntas a los nifios quien vino y quien no

permitiéndoles la participacion desde que inicia la jornada escolar. S1IIMOB1P15Fotocopias,
Pintura, Colbdn, Colores, Bolitas de Icopor. OBS6ILIP3.

6. Recursos didacticos: Dentro de la observacion se evidencia el uso de diferentes recursos
didacticos para fortalecer actividades de procesos de comunicacion utilizadas por los
docentes. A continuacién, se presentan algunos elementos observados:

Video beam, PC, grabadora, titere, guias, laminas, fichas y cuadernos S61DOB6P2,

Canciones, Guias, videos acerca de las estaciones, video beam, computador OBS6ILIP2.

Juguetes, plastilina. SSICLOB1P2

c. Categoria selectiva: Lenguajes artisticos en la planificacion

Esta Categoria contiene los relatos de las docentes referidas a la influencia de la actividad
rectora del arte, privilegio de los lenguajes artisticos y relacion de lenguajes artisticos con
necesidades y expectativas en la planificacion para la atencién a la diversidad. Influencia de la
actividad rectora del arte en la planificacion. Dentro de la influencia de la actividad rectora del
arte en la planificacién se evidencia en los relatos de las docentes el uso de la creatividad a través
de canciones, carteles grupales, murales, decorado, manualidades, el arte plastico, la mdsica, la
expresion corporal como estrategias claves para poder trabajar. A continuacion, se presentan
algunos de los relatos:

Pues, influyen a diario, con la actividad, esa que tiene que ver con la creatividad, con esa

metodologia que el trabajo de manera vivencial, a traves de las canciones, a través de los

carteles que utilizamos siempre grupal, murales. S6IDE1P89 claro influyen porque uno ve que

otros nifios pueden... yo busco herramientas, busco recursos humanos o llamativos para que el
nifo pueda desarrollar su actividad. S41IM1P247. influye dentro del nifio y dentro de los
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saberes, el arte es el que mas maneja uno aqui a nivel de preescolar... porque como le digo es
todo el tiempo haciendo la parte estética, la parte motriz fina, la parte donde ellos exploran
aprenden, plasman su trabajo. (S1INE1P75)

1. Privilegio de lenguajes artisticos en el aprendizaje de la lectura y escritura: Dentro de los
lenguajes artisticos que privilegian las docentes en el proceso de comunicacion se evidencia
el uso frecuente de la MUsica con entonacion de canciones, rondas infantiles, la danza y teatro
con dramatizaciones, baile y las artes plésticas, relacionandolas con actividades de
manualidad y motricidad fina. A continuacion, se presentan algunos de los relatos:

La musica y el arte, las artes plasticas. De pronto no tanto el teatro, aunque si, yo les hago,
pero entonces no es mucho, manejo mas lo otro. S2IME1P179 trabajamos la pintura, material
de motricidad como por ejemplo rasgar, pegar, recortar todo esto ahi para formar cantidad
actividades S1INE1P22 La verdad, solo estamos trabajando el baile, la mdsica, la danza, asi
que diga uno. S3IDE1P159 Si, les gusta el teatro, les gusta hacer representaciones, lo hago yo
también cuando voy a motivar, represento la parte de dramatizaciones, danzas, les encanta la
danzay las artes plasticas cuando hacemos el trabajo artistico con lo que le decia del
recordatorio cada quince dias con relacion a lo que trabajamos. S6IDE1P91 Yo priorizo las
artes pléasticas, todo lo que tenga que ver con la manualidad es lo que mas les gusta, y la

musica en cuanto a canciones, rondas, trabalenguas esa parte también es bien importante y se
desarrolla cotidianamente. S2IDE1P70

d. Categoria selectiva: Planificacion centrada en la diversidad

Esta Categoria contiene los relatos de los sujetos referidos a la influencia de situaciones
particulares, estilos y ritmos de aprendizaje y la planificacion en relacion con los intereses y
dificultades para la atencién a la diversidad. Influencia situaciones particulares en la planificacién
didactica: Dentro de la influencia de situaciones particulares en los relatos de los docentes se
evidencia una planificacion didactica general para permitir la participacion de todos. Ademas,
algunas docentes se preocupan por brindar apoyo personalizado desde lo pedagdgico vy lo social.
A continuacion, se presentan algunos de los relatos:

...cada uno es un mundo aparte, cada uno es una expresion diferente, alguno les gusta pintar

negro, les gusta ese color, o le gusta a hacer otra cosa, entonces tratamos de que de que se

haga lo que mas a ellos le gusta, de que ese momento de planear las actividades sean
actividades tan ladicas que todos tengan la misma idea. SIINE1P77 cuando un nifio presenta
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problemas cognitivos entonces yo como que les trabajo méas hasta que el nifio de un avancé.
S5ILUE1PA41 Si, sobre todo cuando las estoy planeando para que de uno u otro modo todos
puedan participar, pero el Gnico impedimento realmente es xxx, porque es dificil que se pueda
acomodar a las actividades.... S4IDE1P128 En la planificacion didéctica, la planeacion se
hace para todos S6IME1P105 yo tengo en cuenta ese proceso de como estan ellos para poder
brindar apoyo personalizado, las condiciones en las que se encuentran desde lo pedagdgico y
lo social...S6IDE1P95 Estamos pendiente de eso. 6sea, no personales, sino grupal ..., yaa
nivel particular si se hace acé por fuera de lo que esta escrito, por ejemplo, con los nifios con
necesidades, por ejemplo, entonces a Felipe toca trabajarle letra imprenta, entonces eso no se
escribe aqui si no eso ya nosotras lo hacemos acé, esas cosas ya se hacen a nivel particular aca
sin necesidad de ir inmerso aca S3ICLE1P117 Pues, la planeacion es general, ese cuento de
las adecuaciones curriculares, pues no sé, a mi se me hace que eso se hace en el momento de
pronto no en la planeacion sino, en el momento de trabajar, de aplicar aqui en el aula de clases
S5ICLE1P120

Estilos y ritmos de aprendizaje en la planificacion didactica: Dentro de los estilos y ritmos
de aprendizaje se evidencia en el relato de los docentes que los procesos de aprendizaje no
son iguales para todos los nifios y requieren de flexibilizacion de actividades brindando apoyo
a situaciones particulares. A continuacion, se presentan algunos de los relatos:

Si son bésicos, son fundamentales porque lo mas importante es que el nifio desarrolle sus
procesos, los procesos no son iguales para todos, es necesario fortalecerlos en el nivel de las
necesidades de cada una dentro de las limitantes de tiempo y de condiciones de los chicos,
pero pues hay que intentarlo. S2IDE1P74 Los planeos teniendo en cuenta eso, segun los
ritmos de aprendizaje que tiene cada uno, ese ritmo en ocasiones he tenido que flexibilizar la
actividad, para poder respetarles los diferentes ritmos de aprendizaje. S6IDE1P99 Hay
diversidad de actividades para un solo tema, por ejemplo, si yo estoy viendo el conjunto,
entonces ellos van a ver un video de conjunto que por YouTube les muestra, desarrollo de la
clase que yo les voy a explicar en el tablero, les voy a llevar unos mufiequitos, hay un trabajo
en grupo hay diversidad de actividades de una sola... S1IME1P197...cuando, cuando hago la
planeacidn pienso mucho como en las necesidades de cada uno y en esas dificultades que se
les ha presentado. S4ILUE1P4 Yo no le puedo decir a un nifio que sea igual de rapido a otro,
hay nifios que uno le pone la actividad y terminan rapido, que entienden mas rapido que
otros... hay nifos mas lenticos. A los nifios que terminan rapido se les tiene otra actividad...se
tienen en cuenta los ritmos de aprendizaje de cada nifio porque todos somos diferentes y todos
no trabajamos de la misma forma S61LIE1P9 les hacemos actividades a parte, les ponemos
guias, diferentes, para que ellos mejoren su aprendizaje SIICE1P159 Yo lo hago igual para
todos que le toca a uno detenerse mas con esos que tienen dificultad ayudarles S4ICE1P129
Para la atencion de xxx se hace trabajos a parte de manera individual acorde a su nivel ,
mientras los demas estan trabajan otra cosa S2ICLE1P46 Si, porque todos no, los nifios son
iguales. S2ICLE1PSG...



128

2. Planificacion para la atencion a la diversidad: Dentro de esta Categoria en los relatos de
las docentes se evidencia que la planificacion se realiza de manera general, pero hay
actividades de acompafiamiento a los nifios que presentan dificultad por medio de trabajos
para reforzar las tematicas. A continuacion, se presentan algunos de los relatos:

...No planeo aparte, es una sola planeacion, pero si dentro de mis propésitos, mis competencias
como la més elemental que es la que yo sé que yo quiero que el nifio que tiene dificultad lo
alcance...S6ILUE1P363 hacemos todo con actividades rectoras), igual para todos....
S2INE1P51 Yo programo unas guias y un trabajo para todos, pero como yo veo que, hay nifios
que se quedan un poco con respecto a otros y les cuesta hacer unos trabajos, entonces yo hago
unos refuerzos para ellos, pero generalmente se envian finalizando cada periodo se le envia un
taller a casa, y cuando estan trabajando en las mesitas individual, pues trata uno de acompafar
a los que mas tienen dificultades.... SIIME1P69, Me toca asi que cada uno tenga su padrino, o
me toca a mi sentarme y ponerlos a ellos a salir mas SIIME1P73 Pues uno realmente hace una
planeacion, cuando uno esta dentro de la actividad pues uno trata de involucrarlos méas a los
nifios que de pronto estan mas atrasados, desmotivados, pero pues la planeacion como tal no
se ve, eso se ve es en el desarrollo de la clase, cuando usted hace la clase y trata de reforzar
todo eso, al més distraido. S1IIDE1P138 hacemos la planeacion general y todo es general. ..
doy una guia extra o valoro el trabajo por poco que sea... pero planear no, nosotros no
hacemos eso, tenaz porque la cosa es que ahora la mayoria de los nifios vienen con esos
problemas... SSILIE1P71.

e. Categoria selectiva: Ruta para la exploracion de los procesos de comunicacion

Esta Categoria contiene los relatos de las investigadoras en la observacion y los relatos de las
docentes referidas a las actividades, tiempos y los pasos que desarrolla la docente en el aula para
iniciar los procesos de comunicacion. Iniciacién de actividades en el proceso de comunicacién:
Para dar inicio a una actividad de proceso de comunicacion se evidencia el uso de la narracién
oral como el cuento, poemas, entre otras, tambiéen el uso de videos o laminas. A continuacién, se
presentan algunos de los relatos:

Inicialmente realiza la fecha en el tablero en el cual visualiza vocales, sonidos de letras en
general, Seguidamente retroalimenta lo visto, escribe sus nombres en el tablero, hace dibujo,
visualiza vocales o letras dentro de las palabras, para recalcar sonido y trazo solamente visual,
Continua el trabajo realizando un trabajo manual, Finaliza la jornada con una guia para
escribir sus nombres por imitacion o transcripcién ...S5INOB1P1 Se inicia generalmente con
algun cuento, o con alguna sorpresa; con algo que sea muy llamativo y de interés para los
nifios. S3ILUE2P127 A través de las imagenes con eso iniciamos, yo inicio lectura o con eso o
también eh con un video si, un video, pero imitando. S4IM1P235 Siempre vamos por una
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motivacion, entonces por la idea del descubrir, de la sorpresa, de nuestro amigo el monosilabo,
0 de una serie de preguntas, que iremos a hacer, que vamos a trabajar, que les parece, que
encontramos aqui y a traves del didlogo. S6IDE1P85 Pues, siempre con un cuento 0 con un
video se les empieza a trabajar, con una letra nueva o con una vocal, se le trae un video de esa
vocal o de esa letra; después, se empieza a mirar en revistas donde podemos encontrar esa
letra 0 esa palabra y ellos la van recortando, van sacando por el sonido més palabras. Luego,
se hacen dibujos y grafias. S3IDE1P149 Primero empezamos con una cancion, con un
trabalenguas, con un cuento. Se realiza la proyeccion del cuento, se realiza la lectura, luego,
hacemos la charla comin con todas las preguntas y ellos participan, se trabaja en el cuaderno
escribiendo el nombre del cuento y realizamos el dibujo...se escriben los nombres de los
personajes S6ILIE1P87 para iniciar lectura escritura se comienza con la lectura de un cuento,
se aprovecha el cuento, la poesia, la musica, la cancion, la exploracion del medio, de pronto
oir que se ve de acuerdo a lo que se va a dar S6ICE1P42

1. Inicio de actividades: En la observacion realizada por las investigadoras se evidencian los
momentos que emplean las docentes para iniciar una actividad haciendo uso del cuento,
teniendo en cuenta sus saberes previos, motivando con canciones y proyeccion de
secuencias de imagenes o videos para centrar la atencion. A continuacion, se presentan
algunos elementos observados:

Cancion de “Silencio, silencio”, proyeccion de cuento, formulacion de preguntas durante y
después de observado y escuchado el cuento, lectura por parte de los nifios de la cartelera con
parte del cuento, juego de atrapa letras y vocales segun el sonido dado, orientacion de la
actividad y el equipo de trabajo toman decisiones del trabajo. (La profe hace la entrega de la
guia de trabajo de un pliego de papel bond el cual se encuentra divido en dos partes, la primera
que dice: DIBUJO y la segunda que dice: QUE HACE EN EL CUENTO), los infantes inician
su trabajo activamente algunos participan otros no desean hacerlo y solo miran a sus
compafieros. S3IDOB3P15 Es puntual al iniciar la actividad, Entona cancién para atrapar la
atencion de los nifios y ubicarlos en el puesto, Explica la actividad de manera motivante...
S1INOBL1 Proyeccion de una secuencia de iméagenes, e indagacién del nombre del objeto
proyectado S3ILUOBL1 Para iniciar la actividad les pregunta si se acuerda de los cuentos que
ellas les ha contado, luego empieza a realizar gestos para que los nifios adivinen los personajes
que van a utilizar en la historia que les va a contar, y empieza a sacar carteles con las imagenes
que ellos van diciendo. S4IMOB4P15 Para iniciar la actividad de lectoescritura pone un video
relacionado con el fonema que estan viendo, luego empieza a mostrar imagenes y les pregunta
a los nifios con que letra empieza, asi mismo las pega en el tablero y los pasa a escribir su
respectivo nombre SSIMOB5P14 La docente inicio con canciones, seguido narro el cuento
para iniciar el reconocimiento de la letra, utilizo guias para desarrollar el tema. OBS6ICP1
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7. Discusion Teorica

7.1 Estrategias pedagogicas

A través de la investigacion se puede concluir que por medio del arte las docentes logran una
motivacion para iniciar y lograr cualquier proceso de aprendizaje utilizando lenguajes artisticos y
actividades ladicas, material real como objetos, material reciclaje, Utiles como el papel, pintura
entre otros, notdndose en los estudiantes mejor disponibilidad y atencion para lograr un
aprendizaje. El arte baja los niveles de la agresividad, ayuda al nifio a liberarse de energias, le
facilita la expresion de sentimientos y emociones, contribuye en la expresion libre y lo acerca al
conocimiento, los vuelve mas sociables, expresivos y creativos, despertando sensaciones y
emociones, es motivacional y rompe con la rutina en el desarrollo de las actividades. De igual
manera Ministerio de Educacion Nacional (2014) afirma que el arte posibilita las manifestaciones
de las personas mediante la expresion corporal, los gestos, los trazos, la voz y todas las formas
posibles; comunican y transmiten pensamientos, sentimientos y emociones, lo cual tiene una
fuerte incidencia para las numerosas conexiones posibles consigo mismo, con el grupo, con el
contexto y con la cultura.

Las estrategias mas comunes utilizadas por las docentes para el aprendizaje del proceso de la
lectura y la escritura emergente basadas en la actividad rectora del arte se pueden encontrar el
cuento y los diferentes lenguajes artisticos como la poesia, las canciones, los trabalenguas, la
lectura de imagenes y la musica los cuales les permiten promover la atencién y el desarrollo de
habilidades comunicativas en los estudiantes; por otro lado se puede evidenciar que los trabajos
extracurriculares, las actividades que promueven la lectura, el uso de modelos y métodos
pedagdgicos utilizados por las docentes faciliten los diferentes aprendizajes en los estudiantes.

En este sentido Contreras & Contreras (2012) afirma:
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Una estrategia de ensefianza equivale a la actuacion secuencial y consciente de los docentes,
permitiéndole saber, saber hacer y ser. Con esto se pretende desarrollar una adaptacion del
proceso educativo a las caracteristicas personales del alumno con la intencion de facilitar la
construccion de sus aprendizajes (p. 15).

Las actividades secuenciales que desarrollan las docentes se presentan especificamente en la
ensefianza de los diferentes fonemas, los cuales los ejercitan siguiendo el mismo patron como es
el reconocimiento del fonema, transcripciones de palabras a partir del vocabulario especifico del
fonema; de igual manera se apropian de dicho vocabulario para crear historias a nivel oral y
escrito, historias que generalmente estan vinculadas al proyecto ludico integral que desarrollan en
clase. En la misma linea MEN (2014) expone:

...mas alla de un conjunto de habilidades secuenciales y paulatinas la literatura implica
familiarizarse con la cultura oral y escrita, explorar sus manifestaciones, su valor, expresarse a
través de gestos, dibujos, trazos y garabatos, interpretar y construir sentido, inventar historias
y juegos de palabras y disfrutar de los libros informativos, lo mismo que de la narrativa y de la
poesia —oral y escrita—, pero, sobre todo, implica experimentar las conexiones de la lectura
con la vida diaria (p 31).

Los procesos comunicativos frente a la lectura y la escritura emergente son amplios ya que no
se centran Unicamente en la ensefianza de los fonemas, sino que busca acercar a los estudiantes a
la cultura oral y escrita para relacionarse con sus pares y adultos en su cotidianidad.

El modelo pedag6gico utilizado con mayor frecuencia en las practicas pedagdgicas de las
docentes para acercar a los nifios y a las nifias a los procesos comunicativos es el
constructivismo, modelo pedagdgico que permite que sea el estudiante el gestor de su propio
conocimiento; igualmente las docentes integran otros modelos pedagdgicos como el Modelo
Tradicional, el Modelo de Aprendizaje significativo, el Modelo Pedagdgico Humanista, el
Modelo Naturalista y el Modelo de Pedagogia activa, por otro lado también se evidencia a través

de los relatos que algunas docentes no tienen un modelo pedagdgico en especial a la hora de
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trabajar con sus estudiantes, argumentan gque todos son importantes y brindan multiples
estrategias de trabajo. Los diferentes modelos pedagdgicos referenciados tienen el proyecto de
aula como estrategia principal para promover la lectura y la escritura emergente en el grado
transicion.

Los proyectos de aula y de investigacion son un proceso colectivo que se van estructurando a

través de la indagacion, el planteamiento de soluciones a las preguntas y los problemas que

surgen en el conocimiento del mundo. Su tiempo de duracién es proporcional al interés de los

nifios y las nifas, y de la maestra o el maestro (MEN, 2017, p.119).

Los proyectos de aula permiten integrar diversas estrategias de ensefianza para el
fortalecimiento de los procesos comunicativos desde edades tempranas. Son diversos los métodos
de lectura y escritura que utilizan en el aula de clase para acercar a los estudiantes a los procesos
comunicativos orales y escritos; los Métodos Sintéticos entre ellos el fonético y silabico y los
Métodos Analiticos como el global y palabras formales son los usados con mayor regularidad,
igualmente algunas docentes trabajan elementos del método Doman el cual trabaja la palabra
como punto de partida y hace uso de las flash cards tarjetas de aprendizaje que permiten
interiorizar la palabra a partir de la visualizacion y el Método GEEMPA que tiene la ludica como
estrategia para activar procesos de produccién escrita y lectura comprensiva a partir del contexto
del estudiante, superando a la metodologia tradicional que impulsa la lectura y escritura
automatica 0 memoristica a partir de una serie de fonemas.

Los diferentes métodos mencionados brindan estrategias novedosas que les permiten a los
nifos y a las nifias arribar a la lengua escrita de manera natural de acuerdo a sus necesidades e
intereses individuales. Para respetar las individualidades de cada uno de los estudiantes es
necesario tener en cuenta sus ritmos y estilos de aprendizaje para seleccionar las actividades mas

apropiadas que faciliten su proceso de aprendizaje (Arnaiz & Garrido, 1997, p.109).
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De igual forma las docentes argumentan que es necesario identificar los diferentes procesos
evolutivos y caracteristicas individuales que manifiestan los nifios y las nifias frente a la
adquisicion de la lengua escrita; procesos evolutivos propuestos por Ferreiro & Teberosky (1991)
denominados “Psicogénesis del aprendizaje de la lengua escrita” la cual argumenta que existen
unas etapas o niveles frente a los sistemas de escritura de los nifios y nifias. EI conocer las etapas
o0 niveles de los sistemas de escritura le permite a la docente reconocer las individualidades de sus
alumnos y a partir de dichas caracteristicas individuales se establecen las actividades de mayor
conveniencia que le permitan avanzar a su ritmo y estilo de aprendizaje, minimizando de esta
manera las barreras de aprendizaje que puedan presentar sus estudiantes.

La gama de estrategias para minimizar las barreras en el aprendizaje es amplia determinando
que barreras son segin Booth y O’Connor y Marulanda y cols (citado por MEN, 2017). “Todas
aquellas limitaciones del sistema educativo que impiden el aprendizaje y la participacion de las
nifias, nifios, jovenes y adolescentes y que, por tanto, no permiten ni fomentan una educacion de
calidad” (p.15). Para vencer las barreras y permitir que se de en el aula una educacion inclusiva
de calidad las docentes desarrollan una serie de estrategias como son: el trabajo colaborativo que
se desarrolla en la clase, la motivacion que se despierta en los estudiantes durante cada actividad,
la variedad de actividades y materiales que la docente pueda exponer, el reconocimiento de los
intereses, ritmos y estilos de aprendizaje individuales, todo ello articulado a partir de la
exploracion de los diferentes lenguajes artisticos los cuales permiten que el aprendizaje sea
significativo para los estudiantes; la ludica esta inmersa en el desarrollo de cada una de las
actividades, la lectura de cuentos como parte activa en los procesos comunicativos y la
participacion de los padres de familia en el proceso formativo es indispensable segun los relatos

de las docentes.
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7.2 Comunicacion pedagogica

El entorno y los innumerables conflictos de los participantes de la investigacion son
determinante en las relaciones que se establecen en el aula. El docente intenta mediar los
diferentes conflictos a través del dialogo y le da un significado; es asi como en la practica
pedagogica Azeredo (citado por Contreras & Contreras C. 2012) afirma que debe existir un
espacio en la practica docente para la palabra entre docentes y estudiantes.

En la relacion docente / estudiante predominan las buenas relaciones, existen en el aula
diferentes formas y matices de comunicacién donde el estudiante puede participar activamente; al
respecto Restrepo (1997) expone. “Los diferentes matices que asume el componente afectivo en
el acto educativo reconocen el papel de la emocion como moduladora y estabilizadora de los
procesos de aprendizaje” (p. 9). De lo anterior, se concluye que se debe continuar estableciendo
momentos y espacios que permitan el fortalecimiento de las relaciones entre docente y estudiante
en el aula a través del dialogo para que contribuyan a la formacion integral de los estudiantes.

Dentro de la categoria uso de los lenguajes artisticos se evidencid durante la investigacion la
variedad de contextos y los multiples factores que intervienen en el desarrollo de sus estudiantes
frente a las relaciones que se establecen en el aula. Para la mediacién de los conflictos en el aula
algunas docentes admiten la importancia del uso de los lenguajes artisticos como elemento
socializador e integrador como lo afirma Moreno citado por Mundet, Beltran, & Moreno (2015).
“Facilitan las relaciones con las personas, con los objetos y el espacio del entorno, aportando
numerosos beneficios personales como la comunicacion, el conocimiento corporal, la creatividad,
la expresividad, la autoestima, el conocimiento o el conocimiento del otro” (p.317). Es asi como
las docentes utilizan los diferentes lenguajes artisticos como titeres, teatro, dramatizaciones,

cantos, cuentos y masica; lenguajes que permiten la construccion de normas para orientar a los



135

nifios y nifias a una sana convivencia con sus pares y a la vez reafirmar los lazos afectivos en el
aula.

De acuerdo a lo anterior, el arte a partir de los lenguajes artisticos juega un papel importante
en la primera infancia como lo afirma el MEN (2014). “Lleva a establecer numerosas conexiones:
con uno mismo, con los demas, con el contexto y con la cultura” (p. 13). En este contexto, el arte
y sus multiples lenguajes artisticos puede ser un elemento que contribuya a la comunicacion en el
aula “dota de instrumentos de comunicacion y autoexpresion” (Garcia, 2012, p.5). Es asi como a
partir del analisis en esta investigacion se concluye que el uso del arte y los diferentes lenguajes
artisticos se constituyen en un elemento que favorece la comunicacién permitiendo la expresion,
la modificacion de conductas y el conocimiento de problematicas propias de las nifias y nifios.

Para centrar la atencion en la actividad propuesta a través del uso de los lenguajes artisticos se
identifica el empleo de algunos elementos propios como: canciones, poesias, cuentos, gestualidad
y diferentes tipos de recursos didacticos como: laminas, juegos de atencién donde los estudiantes
se concentran con mayor facilidad por un lapso de tiempo. Cautivar el interés y la atencion de los
estudiantes en el aula contribuye al aprendizaje como lo refiere Comenio (citado por Cipreés,
2009)

Si al comienzo de cualquier trabajo se cautiva a los oyentes con la exposicion del asunto que
va a tratarse o se les excita con las cuestiones que se presentan; bien sean las ya tratadas, que
por coherencia se relacionen con la materia presente; bien sean cuestiones futuras que, al

advertir su desconocimiento, estimulan con mayor avidez a su estudio (p. 121).

El arte y sus multiples lenguajes artisticos son necesarios para el aprendizaje la atencion se
fortalece a través de estos. La primera infancia es una etapa donde prima el aprendizaje a través
de las conexiones sensoriales, al respecto Comenio expone que. “Es necesario que el

conocimiento empiece siempre por los sentidos...”. (Citado por Ciprés, 2009, p.124). A través de
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la expresion dramatica, la expresion musical, las artes plasticas y visuales se logra motivar y
conectar a los estudiantes con las actividades propuestas en el aula, “Lo mejor es despertar los
cinco sentidos de las nifas y los nifios para lograr un proceso enriquecido y dinamico” (MEN,
2014, p. 17). Para el uso de los lenguajes artisticos se concluye que, a pesar de la aplicacion en el
aula de algunos elementos de estos, es necesario que las docentes profundicen en el verdadero
sentido del arte en la educacion inicial.

La comunicacion y contacto diario mediante diferentes canales de comunicacion entre
institucién-docente-padres de familia permite establecer una relacion mas cercana, socializar con
los cuidadores, llegar a acuerdos y estrechar lazos Becher; Fehrmann, Keith y Reimers, citados
por Bazan, Sanchez, & Castafieda (2007) consideran el apoyo familiar como:

Uno de los elementos importantes en el proceso educativo y esté relacionado con el grado de

involucramiento de los padres en las actividades escolares de sus hijos, el cual tiene un efecto

positivo sobre el desempefio académico de éstos, al igual que el tiempo dedicado por la familia

a ayudar en la realizacion de las tareas escolares (p.702).

Los docentes desarrollan estrategias como reuniones periddicas, escuelas de padres para
vincular y dar participacion a los padres de familia en el proceso formativo, sin embargo, la
respuesta que se obtiene no es la esperada, prima la apatia, la falta de colaboracién y
acompafiamiento en el proceso académico lo que conlleva en muchas ocasiones al bajo
rendimiento y que las experiencias de aprendizaje que se presentan en el aula no se enriquezcan

con las vivencias en sus hogares.

Segun el analisis de la informacidn realizado en esta investigacion el espacio mas empleado
por las docentes para conocer los intereses e inquietudes de sus estudiantes es la Actividad Basica
Cotidiana (ABC) que se realiza al inicio de la jornada escolar. Durante este tiempo las docentes

dialogan con sus estudiantes, escuchan sus historias y vivencias para conocer que les interesa o
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los motiva, hacen rutinas, ensefian habitos, trabajan valores que contribuyen a su formacién
integral y realizan actividades que permiten la participacion y comunicacion de los estudiantes y
la toma de decisiones sobre acuerdos en el aula de clase. De esta manera lo define Azeredo
(citado por Contreras & Contreras C., 2012)
La comunicacién pedagdgica efectiva se lleva a término por medio del dialogo. El dialogo se
enmarca en la diferencia y la diversidad, por tanto, debe haber espacio en la practica docente

para la palabra del profesor y los alumnos, para el ejercicio de la argumentacién y la critica
(p.212).

A partir del dialogo las docentes escuchan y se involucran con sus estudiantes haciéndoles
saber lo importante que son sus opiniones e ideas y como son tenidas en cuenta para construir los
proyectos de aula con el fin de responder a sus intereses. También, se establecen conversaciones
con los estudiantes de forma individual para conocer sobre su vida personal y poder identificar si
se presentan situaciones que ameriten de un apoyo o acompafiamiento por parte de los agentes
educativos.

A partir de la observacion realizada en esta investigacion se encontr6 que entre las docentes y
los estudiantes existen una comunicacion asertiva, de confianza y de respeto. Las docentes
emplean un buen vocabulario al igual que un tono de voz adecuado para dirigirse a sus
estudiantes logrando captar su atencidn. Son carifiosas y les hablan con amor, atienden a sus
necesidades a tiempo, los escuchan y responden a sus inquietudes, sin embargo, son exigentes y
les llaman la atencién cuando presentan comportamientos inadecuados.

Frente a los actos de indisciplina que se presentan en el aula y a la falta de disposicion de
algunos estudiantes para trabajar, ocasionalmente las docentes utilizan como estrategia subir el
tono de voz para hacer los llamados de atencion y mantener de nuevo el orden, lo que les genera

temor e inseguridad para finalizar los trabajos a tiempo. Segun Gonzalez (citado por Contreras &
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Contreras C., 2012). “Las buenas comunicaciones implican un intercambio de ideas o
informacidn para lograr confianza por el receptor para posteriormente ser aceptada o rechazada”
(p.82).

Lo anterior nos deja claro la importancia de la comunicacion oral, ya que por medio de ella la
docente puede lograr que los estudiantes mejoren la atencion, se motiven y participen en la clase
para que el proceso de aprendizaje sea significativo. La comunicacién docente-estudiante debe
ser clara, expresiva, basada en el respeto y con igualdad de condiciones para que sea efectiva y
comprensible.

Las docentes generan espacios dentro de sus practicas pedagogicas para entablar dialogos con
sus estudiantes, donde ellos relatan historias o cuentan experiencias personales; las docentes
interactGan con ellos, los escuchan, les hacen preguntas sobre su diario vivir y de esas respuestas
surgen una lluvia de ideas, que las docentes emplean en ocasiones para iniciar las clases,
desarrollar actividades o generalmente para organizarlas y determinar el proyecto de aula con el
fin de responder a sus intereses.

De acuerdo con Coll (citado por Ciprés, 2009) la vision constructivista se alinea en torno a
unas ideas fundamentales: EI alumno es el responsable de su proceso de aprendizaje; es quien
construye sus saberes de modo activo cuando manipula, descubre, inventa, explora; aun cuando
es solo un receptor al leer o escuchar a otros. La funcion del maestro es la de enlazar procesos de
construccion del alumno con el saber colectivo culturalmente organizado orientando, guiando y
explicando. “El nucleo de los estudios debe distribuirse cuidadosamente en clases, a fin de que

los primeros abran el camino a los posteriores y les den sus luces” (p.120).
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7.3 Planificacién didéactica

En cuanto a la planificacion didactica, se logrd evidenciar que los planes de estudios del grado
Transicion se encuentran en proceso de actualizacion, acorde a las orientaciones recibidas en las
capacitaciones para incluir los Derechos Bésicos de Aprendizaje (DBA). Se recalca que, en este
proceso actual, en el que se construyen las bases del nuevo sistema educativo, se hace necesario
profundizar en la planificacion centrada en la actividad rectora del arte, ya que a lo largo del
proceso del estudio (Entrevista) adelantado, solo se evidencia que el arte estd inmerso en el Plan
de Aula, pero en la observacion de clase (materializacion operativa del Plan de Aula), no se
evidencia registro de este. Se hace importante en la planificacion didéctica tener en cuenta esta
actividad rectora ya que segun el MEN (2014) en el documento N° 21 El arte en la Educacion
Inicial, expone. “El arte posibilita integrar las experiencias de la vida con lo que sucede tanto en
el entorno educativo como en los otros espacios en los que transcurre la vida de las nifias y los
nifios” (p.13). Postulado que tiene especial sentido al valorar el arte para fortalecer la lecturay la
escritura emergente en nifios y nifias, elementos que acorde a la experiencia vivida en campo son
necesarios registrarlos para la orientacion y organizacion de la préctica pedagogica.

La Planificacion Didactica se debe esquematizar en el Plan de Aula, también conocida en el
argot del docente como parcelador. Este documento que se encuentra organizado segun la
metodologia, por Proyectos de Aula, se deberia fundamentar en las dimensiones del desarrollo,
utilizando diversos materiales y recursos didacticos en aras de fortalecer la practica pedagdgica y
de aumentar en forma significativa la promocion de la lectura y la escritura emergente de los
estudiantes en el aula.

Lamentablemente, durante el proceso de observacion del trabajo de campo, se evidencio que

las docentes no cuentan con el registro de su plan de aula diario, documento guia, que les
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permitiria llevar un control organizado, esquematico y programado de sus clases, lo que podria
convertirse en un referente para medir objetivamente el potencial impacto de estos en sus
estudiantes. Frente a esta realidad, se hace necesario que el profesorado, sin importar su curso,
edad, o afios de experiencia, realice la planificacion de sus clases, ya que este ejercicio.
“Constituye para el docente el elemento fundamental en la ejecucion de su practica pedagdgica,
porque a través de esta, organiza y orienta coherentemente el aprendizaje de sus educandos”
(Contreras y Contreras, 2012, p.212).

Asimismo, es importante debido a que se puede contar con una evidencia escrita que permita
tener un soporte fisico para enriquecer y reflexionar sobre su practica pedagogica o contar con
una préactica pedagdgica motivadora y significativa, las cuales en ocasiones se invisibilizan por
no llevar un proceso de planificacion didactica sistematizada, esfumandose con las palabras, el
esfuerzo realizado en el aula y negando el poder compartir su experiencia a otros colegas que
deseen conocer su trabajo.

Las docentes en su planificacion didactica, para promover la lectura y la escritura emergente
utilizan estrategias como: la entonacion de canciones y rondas infantiles, las dramatizaciones, los
bailes, las manualidades y las actividades de motricidad fina; para los docentes sujetos de estudio
son reconocidas como arte; sin embargo, el MEN (2014) en sus “Lineamientos para la Educacion
Inicial”

Contemplar el arte como una actividad inherente al desarrollo infantil contribuye a evidenciar
que posee un caracter potenciador de creatividad, sensibilidad y expresividad y sentido
estético. Al ensefiar canciones para que los nifios y nifias se queden callados, proponer guias
para aprender a colorear sin salirse de la raya o usar titeres para ensefiarles a comer, entre

otras, se esta desdibujando el sentido del arte... (p.13).



141

Es decir, que desde la planificacion didactica se hace conveniente reconocer y darle el
verdadero valor al arte desde su esencia para apoyar la lectura y la escritura emergente desde las
diferentes manifestaciones artisticas (musicales, visuales, escénicas y literarias), para que los
nifios y nifias logren expresar sus ideas, sentimientos, emociones y pensamiento critico frente a su
entorno. Por tanto, el arte se convierte en una herramienta viabilizadora e incluyente para trabajar
en el aula, atendiendo desde los estilos y ritmos de aprendizaje de cada educando para el
desarrollo de sus competencias.

Dentro de la planeacion didactica se identifico que las docentes cuentan con una planificacion
de manera general para todos los estudiantes, considerandolos homogeéneos. Es decir, que no
contempla la diversidad para la atencion desde los diferentes estilos y ritmos de aprendizaje;
segun Arnaiz Sanchez (1999)

...la diversidad es una condicion inherente al ser humano. Se sustenta en el respeto a las

diferencias individuales y las tiene en cuenta a la hora de aprender. Por tanto, en el proceso

educativo encontraremos que los estudiantes pueden presentar diversidad de ideas,

experiencias y actitudes previas... (p.2).

De acuerdo a lo anterior, es importante que las docentes tengan en cuenta en la planificacion el
Plan Individual de Ajustes Razonables (PIAR) contemplado en el Decreto 1421 de agosto de
2017 para el desarrollo de la practica pedagogica a partir de la valoracion pedagdgica y la
flexibilizacion curricular; lo cual, abre los espacios para la participacion de todos los educandos
en pro de brindar apoyo a situaciones particulares para atenderlos desde su particularidad.

Las docentes en la planificacion para dar inicio a la exploracion de la lectura y la escritura
emergente hacen uso constante de la narracion oral principalmente del cuento para motivar y

centrar la atencion de los estudiantes en el inicio de la clase de la dimensidon comunicativa;

ademas, tienen en cuenta los saberes previos, como apoyo a la practica pedagogica. Por lo
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anterior (Arnaiz Sanchez, 2005) evidencia en la definicion de la diversidad que “El alumno tiene
derecho a ser considerado de acuerdo con sus experiencias y conocimientos previos... (p.52).
Cabe resaltar que trabajar de la mano con los educandos teniendo en cuenta los saberes previos

permite que ellos se sientan codmodos y aprendan de manera significativa.
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8. Conclusiones

Dando respuesta al objetivo de la investigacion se pudo concluir que en las practicas
pedagdgicas para atender a la diversidad deben estar activos tres elementos segun Contreras y
Contreras: Estrategias de ensefianza, comunicacion pedagdgica y planificacion didactica; esta
serie de elementos permite en el quehacer docente la interaccion del estudiante con la actividad

rectora del arte para promover la lectura y la escritura emergente en la atencion a la diversidad.

En las estrategias de ensefianza las docentes hacen uso de actividades relacionadas con los
lenguajes artisticos como: la entonacion de canciones, los bailes, las dramatizaciones y el
coloreado; para motivar, llamar la atencion de sus estudiantes u orientar al logro de aprendizaje,
desconociendo el lenguaje técnico utilizado para ello, desdibujando en algunos casos el objetivo
principal que es propiciar dindmicas que les permitan a los nifios explorar y expresarse frente a
una propuesta pedagdgica como lo plantea el Ministerio de Educacién Nacional en el 2014 en los
documentos de los referentes técnicos de las actividades rectoras: el arte, el juego, la literatura y
la exploracién del medio. Se pudo definir que el arte baja los niveles de la agresividad y ayuda a
la expresion y creatividad, rompiendo con la tradicion de una escuela ligada a la preparacion y
ensefianza de la alfabetizacion o ensefianza de la lectura y escritura como Unicos elementos de la
educacién inicial, logrando darle la importancia a la experiencia artistica como aspecto relevante

en el trabajo pedagogico de los jardines infantiles.

Entre las estrategias mas comunes en el proceso de la lectura y escritura emergente basadas en
la actividad rectora del arte se puede encontrar algunos lenguajes artisticos como la poesia, las
canciones, los trabalenguas, los cuentos, lectura de imagenes entre otros y el uso de algunos

modelos o métodos pedagogicos que favorecen las actividades secuenciales para el
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reconocimiento de fonemas con transcripciones del nombre y de palabras. Los proyectos de aula
permiten integrar diversas estrategias de ensefianza para el fortalecimiento de procesos

comunicativos y para minimizar barreras en el aprendizaje.

En cuanto a la comunicacién pedagogica se destaca que la relacion entre docentes y
estudiantes se propicia el dialogo, la docente intenta mediar con estrategias como la modulacion
de la voz, gestualidad en los diferentes conflictos, y le da un significado entorno a las actividades
en ejecucion; sin embargo, prevalece en el mayor de los casos que las docentes son quienes
proponen las actividades a realizar teniendo en cuenta la participacion esporadica de sus
estudiantes en la actividad basica cotidiana. La comunicacion y contacto diario mediante
diferentes canales de comunicacidn entre la institucidn, docentes, padres estan enmarcadas en
reuniones periddicas en donde involucra a los padres en algunas actividades de formacion y
participacion, sin embargo, la respuesta que se obtiene no es la esperada, prima la apatia y falta

de colaboracion y acompafiamiento en el proceso académico en casa.

En relacién con la planificacion didactica se logré establecer con la investigacion que las
docentes deben fortalecer la sistematizacion diaria de las clases de tal manera que les permita
contar con una herramienta tedrica organizada y de apoyo a su labor; para lograr enriquecer y
promover la lectura y la escritura emergente de sus estudiantes atendiéndolos desde sus
particularidades individuales programando las adecuaciones curriculares con antelacion. Se
evidencio que los planes de estudio se encuentran en proceso de actualizacion, acorde a las
orientaciones recibidas en las capacitaciones para incluir los derechos basicos de aprendizaje
(DBA), se hace necesario profundizar la planeacion centrada en la actividad rectora del arte ya

que se observa que el arte solo se evidencia en el proyecto de aula.



145

Falta apropiacion de los referentes conceptuales, y es necesario que las docentes tengan en
cuenta el plan de ajustes razonables (PIAR), el cual abre los espacios para la participacion de
todos los educandos en pro de brindar apoyo a las situaciones particulares para atenderlos desde

su particularidad.
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9. Recomendaciones

Durante la investigacion y a partir de los resultados se logré evidenciar que es necesario
fortalecer la planificacion didactica de las actividades diarias, ya que este ejercicio “constituye
para el docente un elemento fundamental en la ejecucion de su practica pedagdgica, porque a
través de esta, organiza y orienta coherentemente el aprendizaje de sus educandos” (Contreras y
Contreras, 2012, p.212).

Lo anterior, permite tener un soporte fisico para enriquecer y reflexionar sobre la practica
pedagdgica a través de un seguimiento continuo de cada proceso de ensefianza - aprendizaje de
los estudiantes en la lectura y la escritura emergente por medio del arte. Asimismo, este registro
sistematizado puede ser referente para otros pares académicos que deseen consultar experiencias
motivadoras y significativas.

Por tanto, se presenta en el anexo “D” de este documento una propuesta de mediacion pedagdgica
disefiada bajo los principios del Disefio Universal del Aprendizaje (DUA) con la cual maestros,
maestras y agentes educativos pueden trabajar en las aulas para atender la diversidad de sus
estudiantes.

Para atender la diversidad en el aula MEN (2017) en el decreto 1421 propone la metodologia
pedagdgica denominada Disefio universal de aprendizaje (DUA) la cual define como:

Propuesta pedagogica que facilita un disefio curricular en el que tengan cabida todos los
estudiantes, a través de objetivos, métodos, materiales, apoyos y evaluaciones formulados
partiendo de sus capacidades y realidades. Permite al docente transformar el aula y la practica

pedagdgica y facilita la evaluacion y seguimiento a los aprendizajes. (p.5)

Resulta interesante la metodologia expuesta ya que brinda herramientas cognitivas que
permiten que el maestro transforme su practica pedagdgica brindando diferentes estrategias para

garantizar la igualdad de oportunidades en el aula eliminando de esta manera posibles barreras de
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aprendizaje que impiden que la educacion en los centros escolares sea de calidad, Celemin (2017)
en el marco del IV Seminario Internacional Caminos Educativos Para la Inclusién argumento
que una de las barreras de aprendizaje existentes en las aulas es la ausencia de diagnosticos de los
estudiantes con Necesidades Educativas Especiales; situacion que impide que los docentes

puedan disefar los planes de aula de acuerdo a sus necesidades especificas.

Para el disefio de esos planes de aula se propone llevar acabo la planificacion didactica desde
los tres principios basicos del Disefio Universal de Aprendizaje los cuales tienen como proposito
“eliminar las barreras en la participacion y mejorar el aprendizaje significativo” (Universidad
Nacional & MEN, 2015, p.15).

Para comprender los principios es necesario saber que ellos se establecen a partir de las tres
redes neuronales que permiten el aprendizaje significativo entre ellas la red del reconocimiento
(qué aprendo), la red estratégica (como lo aprendo) y la red Afectiva (por qué lo aprendo)
(Universidad Nacional & MEN, 2015, p.16). A partir de estas tres redes se establecen los tres
principios basicos: primero “Proporcionar multiples medios de representacion,” segundo
“Proporcionar multiples medios para la accion y la expresion” y por Gltimo “Proporcionar
multiples medios de compromiso” (INTEF, 2012, p.14).

Con estos principios se presentan herramientas para reconocer que es necesario presentar
diferentes actividades frente a un tema para que los nifios y nifias se acerquen de manera exitosa
al proceso de la lectura y la escritura emergente; la diversidad de materiales facilitara la
vinculacion de todos los estudiantes ya que atendera los diferentes ritmos y estilos de
aprendizaje. La base del trabajo investigativo se centra en la cctividad rectora del arte la cual
“Representa los multiples lenguajes artisticos que trascienden la palabra para abordar la

expresion plastica y visual, la masica, la expresion corporal y el juego dramatico” (MEN, 2014,
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p.13). Toda esta gama de actividades artisticas permite atender la diversidad en el aula y brindar
una educacion inclusiva de calidad para todos los estudiantes.

Se considera relevante aplicar la mediacion pedagdgica propuesta a partir de los resultados de
esta investigacion y realizar un proceso de validacion de esta como herramienta para
sistematizacion de las practicas pedagogicas docentes en el grado transicion del Municipio de

Neiva.
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ANEXos
A. Consentimiento informado
Yo con documento de identidad nimero
CC. certifico que sido informado(a) con profunda claridad y

veracidad sobre el trabajo investigativo que el estudiante de maestria

me ha invitado a participar. Que actu6 consecuente, libre y

voluntariamente como colaborador contribuyendo a este procedimiento de forma activa.

Reconozco que la informacion que yo suministre durante el trabajo de campo en el proceso de
este estudio no se dispondré para ningun otro propésito que no sea académico. Conozco que
puedo formular preguntas acerca de la investigacion en cualquier momento y que ademas puedo

retirarme del mismo cuando asi lo decida sin que esto implique perjuicio alguno.

Comprendo que una copia de esta ficha de consentimiento me sera entregada y que

puedo pedir informacion sobre los resultados de este estudio cuando este haya concluido.

Firma investigadora Firma participante
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Entrevista

La presente entrevista es una herramienta que tiene como propo6sito conocer las practicas
pedagogicas de los docentes para la atencion a la diversidad construidas a partir de la actividad
rectora del arte en el proceso de ensefianza de lectura y escritura en educacion inicial con
docentes de instituciones publicas. A partir de lo mencionado:

¢Para usted que es diversidad?

Que entiende por diversidad en el aula y como la atiende

¢Que son practicas pedagbgicas?

¢En qué consiste la actividad rectora del arte?

Describa un poco el contexto donde esta ubicada su institucién

Hébleme sobre su grupo y cuales con las caracteristicas que este posee en cuanto a la
diversidad.

Preguntas para la entrevista segun las subcategorias

Estrategias de ensefianza

1.

10.

11.

¢Qué actividades disefia para desarrollar el conocimiento en el proceso de ensefianza
de la lectura y la escritura a traves de la actividad rectora del arte?

¢ Cudl cree usted que es la clave para obtener buen rendimiento en el proceso de
ensefianza de lectura y escritura a través de la actividad rectora del arte?

¢Cémo influye el arte en el comportamiento de sus estudiantes en los procesos de
lectura y escritura?

¢Coémo tiene en cuenta en sus estrategias de ensefianza los intereses de los
estudiantes?

¢Como motiva a sus estudiantes para iniciar la exploracién en los procesos de lectura
y escritura?

¢ Qué actividades extracurriculares aplica para el fortalecimiento de los desempefios en
los procesos de aprendizajes de lectura y escritura?

¢Qué método de lectura y escritura utiliza para acercar a los nifios a los procesos
lectores y escritores?

¢ Qué estrategias de ensefianza emplea con los estudiantes que tienen diferentes ritmos
de aprendizaje en los procesos de lectura y escritura a través de la actividad rectora del
arte?

Para atender a la diversidad en el aula usted prefiere que los estudiantes trabajen en
equipo o de manera individual.

¢ Qué actividades planea para tener en cuenta las caracteristicas y necesidades
individuales de sus estudiantes?

¢ Qué estrategias de ensefianza utiliza para minimizar las barreras en el proceso de
ensefianza de la lectura y escritura en la participacion de los estudiantes?



159

Comunicacion pedagodgica

¢ Qué lenguajes artisticos utiliza para comunicarse con sus estudiantes?

¢De qué forma interviene para mejorar las relaciones interpersonales de sus
estudiantes?

¢ Qué espacios propicia usted para conocer sobre los intereses e inquietudes de sus
estudiantes?

¢De qué forma reconoce y valora los aportes que dan sus estudiantes en la clase?
¢Qué manejo les da a las situaciones que afectan las relaciones interpersonales en el
aula?

¢ Qué lenguajes artisticos utiliza usted para la socializacion de los temas trabajados en
clase?

Planificacion didéactica

&

O No o

10.

11.

12.
13.

¢Qué modelo pedagdgico tiene como referente al realizar su planificacion?

¢El plan de estudios se encuentra disefiado con base en las actividades rectoras?
Coméntalo

¢Qué metodologia prefiere para planear y desarrollar la temética de sus clases?

¢ Cuales son los materiales y recursos que utiliza con frecuencia en el aula para trabajar la
lectura y escritura a través del arte?

Describa los elementos que conforman su planeacion didéactica.

Describa como inicia una actividad de lectura y escritura con sus estudiantes.

Qué actividad rectora conoce usted para trabajar en educacion inicial

En las orientaciones del Ministerio de Educacion Nacional, el arte es considerado una de
las cuatro actividades rectoras en la educacion inicial. ;Cémo influye la actividad rectora
del arte en la educacion inicial con la planeacion didactica?

El teatro, la musica, la danza y las artes plasticas son denominados lenguajes artisticos.
¢En su planificacion didactica privilegia alguno de estos lenguajes Para el aprendizaje de
la lectura y escritura en el desarrollo de sus actividades, se centra particularmente en uno
de ellos?

¢De qué manera influyen en su planificacion didacticas las condiciones o situaciones
particulares de los estudiantes?

¢Cémo contempla dentro de su planificacion didactica los estilos y ritmos de aprendizaje
de sus estudiantes?

¢Como planea sus actividades para atender a la diversidad en el aula?

¢Coémo articula dentro de su planificacion didactica las necesidades y expectativas de los
estudiantes con los lenguajes artisticos para el fortalecimiento de sus aprendizajes?
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C. Observacion no participante

La presente guia es una herramienta que tiene como propdsito observar las practicas pedagodgicas para la atencion a la diversidad
construidas a partir de la actividad rectora del arte en el proceso de ensefianza de lectura y escritura en educacion inicial con docentes de
instituciones publicas de la ciudad de Neiva.

Fecha:

Institucion:

Docente:

Hora de inicio de observacion:

Hora de finalizacion de la observacion:

1. ESTRATEGIAS DE ENSENANZA
“Equivale a la actuacion secuencial y consiente de los docentes, permitiéndole saber, saber hacer y ser. Con esto se pretende desarrollar
una adaptacion del proceso educativo a las caracteristicas personales del alumno con la intencion de facilitar la construccion de sus
aprendizajes” (Contreras & Contreras, 2012, p. 210)

Estrategias que utiliza para desarrollar un tema.

Recursos didacticos que utiliza para el desarrollo de las actividades.

Materiales utilizados para su practica.

Espacios que utiliza para realizar las actividades.

Formas de organizacion del Aula.

Describa la retroalimentacion (o cierre, como hizo el cierre de la
actividad) que el docente implemento al finalizar la actividad.

2. COMUNICACION PEDAGOGICA. “Debe abrir espacios para el dialogo constante entre maestros y alumnos con el fin de hacer que
los procesos de ensefianza que se ejecutan durante el desarrollo de la practica pedagogica contribuyan con la formacion integral de
los educandos” (Contreras & Contreras , 2012, p. 211)
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Vocabulario usado para dirigirse a los estudiantes.

Tonos de voz usados para dirigirse a sus estudiantes.

Formas o maneras de responder a las preguntas que realizan sus
estudiantes. (incluir forma y tiempo de respuesta)

Espacios dentro de la clase para que los estudiantes expresen sus
inquietudes.

Forma o manera de responder a las necesidades de sus estudiantes.

Cbémo son las relaciones con sus estudiantes.

Que recursos utiliza para centrar la atencion de los estudiantes
nuevamente en la clase (si la ha perdido). ¢Golpea, sube la voz o
utiliza recursos linguisticos y paralinguisticos?

Lenguajes artisticos usados durante la observacion.

3. PLANIFICACION DIDACTICA. “Constituye para el docente el elemento fundamental en la ejecucion de su practica pedagogica,
porque a través de esta organiza y orienta coherentemente el aprendizaje de sus educandos. Es preciso referir que la planificacién
didactica varia de acuerdo al contexto, grupo de los educandos, necesidades, e intereses; por tanto, hay que adecuarla para que se logren
los objetivos propuestos” (Contreras & Contreras , 2012, p. 212)

Como da inicio a sus actividades (tiempos y demas).

Utilizacion del planeador de clase.

Descripcion del aula:

Observaciones Generales:
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D. Propuesta mediacion pedagdégica

=S MEDIACION PEDAGOGICA |
N P

Esta mediacién pedagodgica le permitird al docente hacer
el registro escrito de su practica pedagogica frente al

disefio y programacion del proyecto de aula.

-\

Cada afio llegan a nuestras vidas y a
nuestras aulas nifias y ninos.

ae’ ) 1 e
31 J AL A




<Qué tanto conoce a sus estudiantes?
L
v

< \ @ Escribaaquilas

\\ @ caracteristicas individuales

~| @ desus estudiantes.

~

| T —

—

Planee el Proyecto de Aula

Para establecer las
posibles actividades a
planear en el proyecto
de aula utilice la
estrategia pedagogica
de la asamblea
propuesta por MEN
(2017) 1a cual
expresa que es un

“escenario de didlogo y
concertacion en torno a

un problema comin,
una inquietud o un
interés._ Es un espacio
de participacion ideal

para resolver conflictos,

llegar a acuerdos y
compartir diversas
experiencias” (p.10),
espacio que permite
conocer los intereses y
necesidades de los
estudiantes frente al
tema propuesto.

Realice una lista de todas las
;jdeas que surgieron enla
asarnblea.

:‘li9x:ice conlog Ostudiantes |
dcuvxdndn de aprendizyje =
esarrollar s
| aula,

|

{

e e  ——
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iQué se propone enel desarrollo
del proyecto de aula?

@ « @ o® ‘. &
o® P o @O O

aprendizaje de los estudiantes. Escriba aqui:

/O bjetivo General: \
O bjetivos Especificos:

v

I : stablecer los objetivos permitiran construir las evidencias de

v

= =/

Registre las diferentes formas como puede vincular a los dife-
rentes entornos en el cual se encuentra inmerso el estudiante
(padres de familia, directivos y comunidad)

@dzes de Familia: \ /Dixectivos: \

Gm\\midad: \




DISENO UNIVERSAL
DE APRENDIZAJE

Planee las actividades segun los principios del Disefio
Universal de Aprendizaje (DUA) (Decreto 1421 de 2017) el
cual permite la vinculaciéon de todos los estudiantes
atendiendo la diversidad en el aula.

Miiltiples formas de Miltiples formas de Miiltiples formas de
representacién accién y expresidn implicacién
v " v
v " v
v " v

RESULTADOS =

]
[]
|
Registre aqui los aprendizajes .
adquiridos durante el &
desarrollo del proyecto de
aula. : E
°
°
Ademas de: :

. El porcentaje de los materiales
que los estudiantes prefirieron.

. Los estimulos visuales, auditivos,
que generaban mayor preferen-
cia.

. La actividad artistica o lidica
que los estudiantes prefirieron

. La actividad que tuvo un nivel

alto o bajo de participacion.
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Finalmente e
i

Registre los avances que los estudiantes manifestaron a
nivel grupal e individual.
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