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labor académica para promover actividades en pro de una sociedad mas justa.
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Resumen

Este proceso investigativo tuvo como objetivo comprender las representaciones sociales sobre
inclusion/exclusion social de los nifios y nifias integrantes del Club Literautas —del centro poblado
San Antonio del Pescado, Garzon, Huila. Se desarroll6 bajo la metodologia de la fenomenologia
hermenéutica desde un enfoque procesual en el que se validaron las experiencias de vida, el
sentipensar y las caracteristicas propias del contexto como ejes fundamentales para la validacién

del sentido comun.

Operativamente la metodologia se desarrollé a partir de instrumentos como la cartografia social,
el taller y la entrevista semiestructurada. Que permitieron desde un ejercicio de procesamiento y
analisis de informacidn identificar las representaciones sociales de los nifios y las nifias por un lado,
sobre ellos mismos como integrantes de un contexto rural y por otro lado, sobre inclusién/exclusién

social de acuerdo a sus entornos cercanos, familia, comunidad y escuela.
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Abstract

This research process aimed to understand the social representations of social
inclusion/exclusion of the boys and girls who are members of the Literautas Club — from the town
center of San Antonio del Pescado, Garzon, Huila. It was developed under the methodology of
hermeneutic phenomenology from a processual approach in which life experiences, sentithinking
and the characteristics of the context were validated as fundamental axes for the validation of

commaon sense.

Operationally, the methodology was developed from instruments such as social cartography, the
workshop and the semi-structured interview. Which allowed, from an exercise of information
processing and analysis, to identify the social representations of boys and girls, on the one hand,
about themselves as members of a rural context and, on the other hand, about social

inclusion/exclusion according to their close environments. , family, community and school.
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Introduccion

El ser humano es social por naturaleza, comunitario. Una gran voluntad de querer vivir lo
lleva a desarrollar instrumentos de sobrevivencia para satisfacer necesidades bésicas y convivir
en comunidad. Cada miembro de la colectividad voluntariamente alina sus procesos cognitivos,
experiencias de vida, racionalidades, imaginarios en pro de una construccion social y cultural.

Por ello, la creacion de argumentos y discursos, edifica un poder comunicativo colectivo
entre sujeto-objeto y el otro como persona. Al respecto Dussel (2014) sostiene que todo
pensamiento critico esta construido con base en dos tipos de realidades para el ser humano: a) los
objetos y la relacién del hombre como individuo con estos —proxemia—; b) los otros seres
humanos y la construccion con el otro, —proximidad—. Estas dos realidades estdn mezcladas en un
tipo de pensamiento préactico, elaborado y compartido por los miembros de un grupo social y
otros grupos. El estudio de este pensamiento individual —a su vez social—, practico y cotidiano,
académicamente se condensa en la teoria de las Representaciones Sociales (RS).

En tal sentido, las representaciones sociales pueden conceptualizarse como aquellos
saberes producidos por las experiencias de vida de los sujetos —desde la proxemiay la
proximidad—y compartidos socialmente por medio de discursos y practicas. Ademas, posibilita
que el individuo, inserto en un grupo cultural, construya, adquiera y comparta conocimientos
comunes.

Por otro lado, esta investigacion se ubica dentro del estudio de las RS y, contextual y
geograficamente, en el centro poblado de San Antonio del Pescado —municipio de Garzon,
suroeste del departamento del Huila—. El contexto social del centro poblado presenta multiples

carencias en cuanto a las capacidades béasicas para el desarrollo de una vida digna (Sen, 2000).
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La privacion de las capacidades basicas como viviendas dignas, centros de salud, vias e
infraestructura, espacios culturales, proyectos productivos, fuentes de trabajo, etc., facilitan la
reproduccion de representaciones sociales sobre qué es inclusion/exclusion por parte de la
poblacién del centro poblado, especialmente en habitantes en estado de vulnerabilidad como los
nifios y nifias. Privaciones y exclusiones de las capacidades minimas® menoscaban de forma
irreversible el desarrollo mental y fisico de los nifios y nifias (Gollas, 2018).

Dentro de tal contexto social, dos maestras comprometidas con la transformacion cultural
desde la educacion disefiaron un proyecto para fomentar el gusto por la lectura y las
manualidades en los nifios y nifias del centro poblado de San Antonio del Pescado. Proyecto que
dio origen —en el 2017- al Club Literautas, espacio mediado por la literatura infantil, la
creatividad artistica, el reconocimiento del otro, el dialogo abierto y la participacion en espacios
sociales y culturales.

Pronto, el Club Literautas se convirtio en un espacio alimentado libremente por un grupo
de nifios y nifias que aceptaron la invitacion inicial y poco a poco fueron apropiandose del
proyecto y el espacio. El dialogo y el compartir grupal dentro del Club Literautas dejé entrever
una serie de problematicas individuales de los integrantes en torno al goce de sus derechos como
nifios y nifias. Se plantearon preguntas sobre sus derechos, algunas voces referian el afan de dejar
la etapa de la nifiez, otros indagaban con afan sobre cdmo eran las grandes ciudades, la
tecnologia, el mar, el amor, entre otros temas de su interés. Dialogos sobre sus visiones del

futuro, las preocupaciones por el contexto social local y sus proyectos de vida. Experiencias y

1 . . . . o .

De acuerdo con el Consejo de Derechos Humanos de las Naciones Unidas (2012) “Como minimo, los nifios tienen
derecho a un conjunto de servicios sociales basicos que comprende una atencién de salud de alta calidad, una
alimentacion adecuada, una vivienda, agua potable y saneamiento, y educacién primaria” (p. 8).
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representaciones sociales que, teéricamente, son producto de los procesos de inclusion/exclusion
(Gollas, 2018).

En conformidad, las docentes orientadoras del Club Literautas ligaron las falencias
psicoafectivas de las nifias y nifios con la linea de investigacion en diversidad y derechos
humanos de la maestria en educacion para la inclusion. Por ende, esta investigacion busca
comprender las representaciones sociales de un grupo de nifios y nifias, participantes del Club
Literautas, en torno a la inclusion-exclusion social relacionada con su contexto local, desde sus
propias experiencias de vida, procesos cognitivos y la emocionalidad de las experiencias.

Con respecto a la organizacion interna de este trabajo de investigacion se construyen tres
capitulos, los cuales albergan subcapitulos y apartados. En el primer capitulo se encuentran la
introduccion, el planteamiento del problema, antecedentes de caracter regional, nacional e
internacional. Ademas, el objetivo general, los objetivos especificos y la pregunta de
investigacion.

El segundo capitulo contiene el marco referencial, el cual alberga los subcapitulos del
marco contextual, marco legal y el conceptual. Finalmente, admite el marco metodologico con el
enfoque cualitativo de alcance exploratorio, descriptivo e interpretativo. Metodologia coherente
con la fenomenologia hermenéutica, puesto que, esta modalidad permite conocer las experiencias
de vida de la poblacion y la interaccion entre ésta y las investigadoras. Incluye ademas la
recoleccién de datos de manera directa en los escenarios naturales. Asi mismo, expone las
técnicas e instrumentos y plan de analisis de la informacion.

Un tercer capitulo muestra los hallazgos. Estos se analizan segun las etapas de la

fenomenologia hermenéutica y se presentan de acuerdo con los objetivos especificos. Asi mismo,
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se da respuesta a la pregunta de investigacion y se presentan las conclusiones junto a las

recomendaciones.

14



REPRESENTACIONES SOCIALES DE INCLUSION/EXCLUSION 15

1. Formulaciéon del Problema

1.1 Planteamiento del Problema

La finalidad de este apartado consiste en determinar el fendmeno a estudiar, caracterizar
el contexto y los actores sociales involucrados, asi como argumentar sobre la necesidad de
comprender las RS sobre inclusion/exclusion de los nifios y nifias del Club Literautas. Cabe
sefialar que la informacion contextual es tomada del proyecto educativo institucional (PEI) de la
institucion educativa San Antonio del Pescado, asi como de documentos oficiales de la alcaldia
municipal de Garzon (Huila) y de los diarios de campo de las investigadoras.

Segun el informe sobre desarrollo humano (IDH) del programa de las Naciones Unidas
para el Desarrollo PNUD (2019), las dimensiones de la desigualdad, privacion de las capacidades
béasicas, imposibilitan que los paises en via de desarrollo, incluso los de primer orden, eliminen la
pobreza y la desigualdad. Incluso, las formas multimodales de desigualdad social son materia de
preocupacion para la agenda 2030 para el desarrollo sostenible y los objetivos de desarrollo
sostenible (ODS). Con respecto a este tema de la exclusién multimodal se puede leer:

Las desigualdades pueden comenzar antes del nacimiento, y muchas de ellas pueden

acumularse a lo largo de la vida de la persona. Cuando esto ocurre, pueden aparecer

desigualdades persistentes. Estas pueden manifestarse de muchas formas, sobre todo en la
interseccion entre la salud, la educacién y la situacion socioecondmica de los progenitores

(PNUD, 2019, p.11).

Lo anterior coloca en evidencia las condiciones de vida favorables para los ciudadanos de
paises en via de desarrollo. Las brechas de desigualdad de tipo econémico, politico, cultural, de

recursos basicos, educacidn, conectividad, entre otras, son factores que prolongan las
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desigualdades de forma transgeneracional. Es decir, el caracter desigual en el desarrollo humano
comienza desde el momento del nacimiento, persiste a lo largo de la vida y puede llegar a
perdurar varias generaciones. Ademas, el informe de la organizacion para la cooperacion y
desarrollo econémico OCDE (2019), sefiala que América Latina es la segunda region mas
desigual del mundo, lo que representa un desafio estructural acumulado en los Gltimos decenios.

Sin lugar a dudas, resulta extremadamente vasto y engorroso delimitar las desigualdades
sociales debido a su volatilidad, constantes cambios, tal como sucede con las representaciones
sociales. Por ello, hablar de exclusion implica reconocerla desde los &mbitos politicos, sociales,
econdmicos, de transparencia estatal, derechos de propiedad, etc. Cabe recordar que las
capacidades basicas es un concepto tomado del economista y filosofo Sen (2000), quien aporta a
la discusion la teoria de las capacidades, la cual plantea la union de dos conceptos: la libertad
humana como maximo bienestar y los funcionamientos.

En este sentido Nussbaum y Sen (1993), manifiestan que “algunos funcionamientos son
muy elementales, como estar nutrido adecuadamente, tener buena salud, etc., y a todos estos
podemos darles evaluaciones altas, por razones obvias. Otros pueden ser mas complejos, pero
seguir siendo ampliamente apreciados, como alcanzar la auto-dignidad” (p. 31).

Como se aprecia, estos funcionamientos hablan sobre las actividades que el ser humano
considera importantes para su realizacion personal; es decir, la exclusion social, desde la teoria de
Sen, es producto de la carencia de capacidades basicas para el funcionamiento digno de la vida,
de un Estado de Bienestar. A juicio de Nussbaum (2012) los funcionamientos y las capacidades
son bases constitutivas de un Estado democratico, de derechos fundamentales, republicano, que
vela por la equidad, la igualdad entre ciudadanos, condiciones sociales para la libertad, derechos

civiles, etc. De esta manera, los niveles de pobreza extrema, las brechas sociales y los bajos
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indices de inclusion en América Latina no se pueden explicar s6lo desde un enfoque de
dependencia econdmica.

Para el estado colombiano, la exclusion social y las privaciones de capacidades para el
desarrollo humano se pueden medir desde el indice de pobreza multidimensional (IPM).
Metodologia de andlisis que mide desde cinco dimensiones la pobreza multidimensional: 1)
condiciones de la nifiez y la juventud; 2) condiciones educativas del hogar; 3) trabajo; 4) salud; 5)
condiciones de la vivienda y acceso a servicios publicos domiciliarios. Dimensiones que a su vez
involucran por lo menos quince indicadores que miden la pobreza multidimensional en los
grupos familiares colombianos y monitorear su progreso (Salazar et al, 2011).

Cabe mencionar que, segun la medicion del DANE, entre el 2019 y 2020 se dio un
aumento “de 0,6 puntos porcentuales en la tasa de incidencia de la pobreza multidimensional a
nivel nacional; 0,2 puntos porcentuales en las cabeceras; y aumento 2,6 puntos porcentuales en
los centros poblados y rural disperso” (DANE, 2021, p.17). Siendo los indicadores de desempleo,
las condiciones de la nifiez y la juventud en cuanto a lo educativo. Ademas, los indicadores de
pobreza multidimensional son tres veces mas grandes en lo rural, en comparacion con la zona
urbana.

En una revision somera —pero actualizada— del IPM en el departamento del Huila, se
evidencia que la region para el 2020 obtuvo un promedio de 23.4%, muy por encima del indice
nacional (18.1%) y subiendo 5,1 puntos porcentuales con respecto al 2019. Siendo el trabajo y el
acceso a la educacion temas criticos en el departamento. Por si fuera poco, su capital Neiva figura
como la ciudad con mayor tasa de desempleo (6.1%) durante el 2020 y la segunda ciudad con

jévenes sin oportunidades laborales.
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Un panorama a mediana escala se aprecia en el municipio de Garzén, Huila. EI municipio,
segun el indice de desempefio fiscal IDF (2020), se ubica en el rango de los municipios
vulnerables, al obtener un puntaje por debajo de 70 puntos. indice de vulnerabilidad social que se
evidencia en los problemas sociales como la tenencia de la tierra (latifundios e informalidad en la
tenencia), reductos del conflicto armado, falla en la malla vial primaria y terciaria, falta de
infraestructura productiva, problemas de salud publica —casos de tifoidea y dengue—, no cuenta
con planta de tratamiento de aguas residuales —siendo el tercer municipio mas poblado del
departamento—, escasos espacios culturales, problemas de sostenibilidad ecologica y los
proyectos de transnacionales (Alcaldia de Garzon , 2020).

En cuanto al diagnostico en derechos humanos, se suma la sombra macabra de los “falsos
positivos ” 0 ejecuciones extrajudiciales que ronda el departamento y el municipio de Garzon.
Préctica sistematica ejercida por la V division, Brigada 9, en cabeza del Batallén de Infanteria n°
26 “Cacique Pigoanza” y que deja cifras que rondan los dos centenares de casos (Areiza, 2021).

En consonancia con lo anterior, la comunidad del centro poblado San Antonio del
Pescado constituye un modelo a pequefia escala del complejo panorama social del municipio de
Garzon y del departamento. El centro poblado, ubicado en las estribaciones de la cordillera
oriental, esta constituido por poblacion rural, mucha de esta desplazada por el conflicto armado,
ex-actores de este y colonos campesinos. En el territorio se replican problematicas sociales de
caracter municipal y departamental ya esbozadas. Resalta la falta de centros de atencién médica
con médicos permanentes y no de forma rotativa. Igualmente, la falta de redes de carreteras
primarias, secundarias y terciarias, la dependencia econdémica al cultivo de café, la falta de otras
fuentes de empleo y planes de vida para los jovenes de la zona. Panorama que evidencia la

negacion de capacidades basicas para el desarrollo personal y familiar digno.
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En medio de este ambiente humano y social se encuentran los nifios y nifias del centro
poblado San Antonio del Pescado, quienes se ven limitados para poder desarrollarse como seres
humanos dadas las problematicas sociales, las politicas publicas, familias disfuncionales y con
bajo nivel escolar, son algunos elementos que influyen en las lecturas que hacen de su realidad
presente y en las expectativas que tienen para si mismos y sus planes de vida.

Como estrategia para mitigar este complicado contexto social y personal de los nifios y
nifias del centro poblado se crea, en el 2017, el Club Literautas. Un proyecto de iniciativa
subjetiva en el que sus participantes, inicialmente, encontraban la posibilidad de aprovechar su
tiempo libre. Un espacio para socializar, disfrutar habitos saludables y potenciar sus
creatividades, en tanto interactlan con la lectura, la escritura, el otro y el contexto.

De acuerdo con las caracteristicas propias de San Antonio del Pescado y los intereses
expresos de los integrantes del Club Literautas, este proyecto se forja como una oportunidad para
la intervencion social de una manera mas estructurada. Se abordo el objetivo de la reflexion
desde el rol individual (identidad) y el rol colectivo (los otros y el entorno), como también las
vivencias y nociones de inclusion/exclusién de los participantes. Paralelamente, el Proyecto
promueve un trabajo participativo y colaborativo de disefio de estrategias para la inclusion de los
nifios y las nifias en el entorno local de San Antonio del Pescado.

No obstante, antes de construir estrategias para la inclusién, resulta imperativo trabajar
desde el Club Literautas sobre escuchar las voces de los nifios y nifias, la participacion social de
ellos en la construccidn del espacio y tratar de comprender las representaciones sociales que
tienen sobre inclusion/exclusion social. Sin duda alguna, es un ejercicio de investigacion que
ayuda a los integrantes del Club Literautas en la consolidacion de un proyecto de vida que los

empodere en el ejercicio de sus deberes, el goce efectivo de sus derechos y capacidades.
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1.2 Pregunta de Investigacion

En atencidn a lo expuesto se formula la siguiente pregunta de investigacion:
¢Cudles son las representaciones sociales sobre inclusién/exclusién social de los nifios y
nifias integrantes del Club Literautas —del centro poblado San Antonio del Pescado, Garzén,

Huila?
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2. Antecedentes

Con el proposito de indagar las experiencias investigativas y las perspectivas
metodoldgicas y conceptuales sobre las representaciones sociales de nifios y nifias relacionadas
con el tema de la inclusién/exclusidn, se realiz6 un barrido investigativo por bases de datos como
Redalyc, Oxford Online, Scielo, ScienceDirect, International Standard Serial Number (issn),
Google Académico y repositorios de universidades del &mbito local, nacional e internacional.
Pero, ¢cuéles fueron los criterios de busqueda? Como se viene argumentando, los ejes que
cimientan la presente investigacion son la inclusion/exclusion y las representaciones sociales de
nifios y nifias.

Ademas, de estos dos ejes de busqueda se limitaron a las investigaciones con un enfoque
procesual y hermenéutico en el abordaje de las representaciones sociales. El analisis de los
antecedentes se centro en aspectos puntuales como generalidades del contexto, el tipo de
poblacion, metodologia utilizada y conclusiones. Los antecedentes seleccionados presentan un
rango temporal no mayor a diez afos.

Por Gltimo, la organizacion de los antecedentes de investigacion fue segun los niveles de
bdsqueda. Es decir, a nivel internacional, nacional y local. Se hizo énfasis en el objetivo general,

las metodologias, instrumentos, poblacion y conclusiones de los trabajos resefiados.

2.1 Antecedentes Internacionales

Para esta categoria se analizaron cuatro articulos académicos, uno desarrollado en Chile,
otro en el Peru y el tercero en Espafia, una tesis de licenciatura en sociologia realizada en Costa

Rica y otro procedente de Perd.
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El primer antecedente es la tesis que desde la sociologia realiza Blanco (2022), titulado
“Representaciones sociales de la infancia en nifios y nifias: el caso de la escuela unidocente de
Lourdes Sacramento de Barva de Heredia”, cuyo contexto es una escuela rural de la provincia de
Sacramento de Barva (Costa Rica). El autor investiga las representaciones sociales de la infancia
que tienen los nifios y las nifias (entre 7 y 14 afos de edad) con el proposito de aproximarse al
tema a partir de los mecanismos de participacion de los nifios y nifias, y asi mismo, la
construccidn social del espacio escolar. La investigacion se desarrolla a partir de un enfoque
cualitativo descriptivo y toma en cuenta los aportes de la teoria de Bourdieu (1991), Berger y
Luckmann (1989).

El autor formula como eje central la interrogante: ¢Cudles son las representaciones
sociales de la infancia en nifios y nifias, a partir de los mecanismos de participacion en el espacio
escolar del centro educativo unidocente de Sacramento de Barva? De acuerdo con esta
interrogante, la investigacion comprende a los nifios y las nifias como sujetos protagonicos, con la
capacidad de incidir en su entorno educativo y, al mismo tiempo, con una mirada critica sobre los
condicionantes sociales que permiten o no los procesos de participacion.

Entre los principales resultados se identifico que la nocion de infancia esta vinculada a
poca libertad y se encuentra sometida, ademas, a un constante uso de la tecnologia como
productora de experiencias y mediadora de la produccion del espacio escolar.

El interés de este trabajo radica en que reflexiona sobre la forma en que se han construido
las representaciones sociales de la infancia en nifios y nifias, desde sus propias practicas y
discursos, lo que proporciona un elemento fundamental a la hora de comprender las
representaciones sociales sobre inclusidén/exclusién, asi como la idea de infancia y el sentipensar

de los nifios y nifias del centro poblado de San Antonio del Pescado.
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Un segundo antecedente es el articulo de Armijo (2020) titulado “Entre vida y muerte: la
inclusion social de los nifios en una escuela marginalizada™. Investigacion que toma como objeto
de estudio una escuela ubicada en un sector en condiciones de vulnerabilidad en el contexto
chileno. La investigacion de campo se realiza en un periodo de siete (7) meses y se enfoca en un
curso de 4° basico. Consiste en (1) la documentacion del objeto de estudio; (2) la observacion
participante en la escuela; (3) entrevistas etnograficas con adultos y nifios; y (4) una produccién
visual con los nifios, asociada con entrevistas grupales de nifios.

La autora busca entender como se despliegan los procesos de inclusion/exclusién social
de las nifias y los nifios en un escenario de marginalidad. En este sentido, las preguntas que guian
la investigacion son: ;Qué significa entonces “incluir” en este contexto? ;Cuales son las fronteras
de identidad y diferencia en una escuela considerada pobre? ¢ Como se despliegan las
subjetivaciones infantiles en un territorio marginalizado? Estas interrogantes conducen a
resultados sorprendentes. Uno de los mas relevantes consiste en la importancia de la
destructividad y la muerte en la configuracién de identidades y diferencias en los nifios y nifias.
Asi, la autora concluye que el trabajo investigativo evidencia que los procesos de subjetivacion
infantil en contexto de pobreza estarian determinados por la experiencia de la muerte y el desafio
de destruccion del otro.

Sefialar ademas que el trabajo se enfoca desde una perspectiva post-estructuralista de
investigacion, que concibe la inclusién/exclusién social como un proceso permanente de
produccién de lo social. Por ultimo, resaltar la importancia del analisis de la configuracion de las
subjetividades de nifios y nifias en un ambiente de marginalidad ya que la poblacion objeto de la

presente investigacion se ha forjado en un ambiente aislado y de carencias. Ademas de aportar
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elementos al analisis de las representaciones sociales sobre inclusion/exclusion en relacion con el
imaginario o subjetividades de los nifios y nifias.

El tercer antecedente se ubica en el articulo de Matias y Vigo (2020), “El valor del lugar
en las relaciones de inclusion y exclusién en un colegio rural agrupado”. Un estudio etnogréafico
que se presenta como un ejemplo de andlisis en profundidad en una escuela rural y su objetivo es
identificar cuéles son las experiencias de inclusion o exclusion entre los miembros (familias,
docentes y alumnado) de un Colegio Rural Agrupado (CRA) de la Comunidad de Aragon
(Espafa). De acuerdo con este objetivo, los resultados muestran diferencias dependiendo de
como ocurren las interacciones en el espacio y los lugares. Sin perder de vista que se trata de un
estudio etnogréfico, los resultados se presentan desde la relacion y contraste con las
investigaciones revisadas.

Por otro lado, el trabajo surge en un marco de investigacion vinculado a dos proyectos: un
estudio descriptivo con un disefio no experimental transeccional basado en grupos de discusion
que investiga la atencion a la diversidad en los nicleos rurales dispersos y otro proyecto basado
en un disefio etnografico que estudia la participacion de las familias en los centros educativos de
primaria y secundaria (Matias y Vigo, 2020).

La importancia de este articulo para los fines de la presente investigacion radica en que
contribuye a la comprension del papel activo que juegan los lugares y las interacciones que se
generan en ellos para la formacion de experiencias de segregacion o de inclusién en el entorno de
la escuela rural.

Cuarto antecedente es el estudio de Villaran (2017) titulado “Las representaciones
sociales de los nifios y su impacto en el resguardo de sus derechos. Persona y Familia”.

Investigacion procedente del Per( y que se aproxima a las representaciones sociales vigentes en
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el imaginario social sobre quiénes son los nifios y el papel que desempefian en la sociedad
peruana. No esta mencionada la metodologia empleada, tampoco la poblacion del estudio. Se
asemeja mas a una revision bibliografica de la vision juridica de los nifios como sujetos de
derechos. Algunas conclusiones pasan por los vacios judiciales y la inexistencia de instituciones
dedicadas al acompafiamiento y formacién de los nifios peruanos en sus capacidades y derechos
fundamentales.

En relacién con este proyecto, se consideran pertinentes las conclusiones en torno a las
representaciones sociales y su arraigo en la psicologia colectiva y subjetiva del individuo social.
También como una representacion social de un nifio puede contener mas de una afectacion o
forma de exclusion.

En cuanto a los aportes de esta investigacion destaca el marco referencial, ya que alberga
todo un estado del arte sobre la vision juridica y axiologica que tiene la institucionalidad del
estado peruano y el tratamiento judicial a los nifios y jévenes infractores. Temas que sefialan la
necesidad de referenciar algo de la normatividad colombiana como es el caso del codigo de
infancia y adolescencia. Ejercicio que permite conocer derechos y el concepto juridico construido
desde el estado colombiano.

Por ultimo, destaca el estudio de las representaciones sociales sobre los nifios de la
sociedad peruana desde la perspectiva del contexto familiar y las acciones de poder ejercidas por
los padres. Es decir, aquellas representaciones sociales de los padres como cosificar a los nifios
para que sean Vvistos como objetos de propiedad de los padres (Barletta-Villaran, 2017, p.32).

El quinto antecedente es el articulo de Flores y Jiménez (2015) titulado “Las
representaciones sociales sobre Derechos Humanos en nifios de primaria”, cuyo contexto es la

Escuela Primaria Rural Emiliano Zapata de la comunidad de Xochiteotla, Chiutempan, Tlaxcala
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(México). El articulo describe de forma somera el contexto de la comunidad rural y las
caracteristicas de la poblacion.

Ademas, no contextualiza las condiciones sociales, territoriales y de infraestructura de la
escuela primaria donde se trabaja. Asi como la poca caracterizacion de la poblacion de nifios y
nifas, los cuales solo se mencionan como 26 alumnos entre los 11 y 12 afios (...) todos de 5°
grado”. En cuanto a la metodologia empleada corresponde al tipo cualitativo, de enfoque
exploratorio descriptivo.

De acuerdo con la investigacion y aplicacion de los instrumentos, Flores y Jiménez (2015)
concluyen que los nifios no tienen un concepto completo de los derechos humanos, por ende, sus
representaciones sociales son variables y no presentan una estructura solida en el ndcleo central
de la representacion social de los derechos humanos (p.14). También se concluye que los
derechos humanos no hacen parte de la cotidianidad y no revisten importancia para el desarrollo
individual y colectivo del nifio.

Este antecedente resulta pertinente en cuanto al objetivo general y la perspectiva sobre
derechos humanos de los nifios y nifias, ya que van en el mismo sentido del objetivo general y de
la linea de investigacion del presente trabajo. También la metodologia es de corte cualitativo y el
estudio corresponde a un fenémeno social. Sus aportes radican en la conceptualizacion y el
enfoque procedimental sobre las representaciones sociales desde los derechos humanos.
Metodol6gicamente se utiliza para conocer la nocion sobre inclusion/exclusion que tienen los
nifios y nifias. Elemento que ayuda a argumentar la razon del primer objetivo especifico. Y
culmina resaltando el valor de la historieta como instrumento de recoleccion de informacion para

este tipo de investigacion y poblacion.
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El ultimo antecedente, se ubica en el articulo de Imhoff y Brussino (2015), “Nociones
infantiles sobre desigualdad social: atravesamientos ideologicos y procesos de socializacion
politica”. Su objetivo se centrd en conocer las nociones asociadas al origen de la desigualdad
social en nifios y nifias de Cérdoba (Argentina) de 10 y 11 afios de edad, con énfasis en la
identificacion de construcciones valorativas e ideoldgicas subyacentes y en los procesos

atribucionales involucrados.

Es estudio cuasi-experimental Con pre y post-test, con dos grupos: cuasi-Experimental y
cuasi-control. La poblacién de estudio se baso en 20 nifios y nifias de 10 y 11 afios de edad; 10
pertenecientes al grupo cuasi-control y 10 al cuasi-experimental. Asi, seleccionaron un el grupo
cuasi-control en una escuela publica situada en el mismo barrio en el cual desarrolla sus acciones
la organizacion social con la que trabajaban; y seleccionaron la misma cantidad de nifios y nifias

que la que conformaba el grupo cuasi-experimental.

En las conclusiones se resalta que los niflos y nifias utilizaron las categorias de “rico” y
“pobre” en hallazgos previos. Ningtn nifio o nifia se remitio a la categoria “desigualdad social”,
ratificandose la presuncion de que resulta un objeto abstracto demasiado complejo, aprehendido

mediante indicadores observables.

Este articulo ha sido elegido como uno de los antecedentes, ya que la poblacién que
maneja es similar a la de los participantes de este trabajo investigativo. Adicionalmente dentro de
sus conclusiones muestra como la desigualdad social desde su senti pensar se ve reflejado en los

nifios y nifias como gente “rica” y gente “pobre”.

2.2 Antecedentes Nacionales
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En el &mbito nacional se analizaron cinco tesis, pertenecientes a licenciatura y maestria.

El primer antecedente lo constituye el trabajo de grado titulado “Procesos de inclusién de
la zona rural en la institucion educativa Técnica Agropecuaria de Talaigua Viejo, Bolivar en los
grados tercero y cuarto” de las autoras Bustos, Quiroga y Rodriguez (2023). Este proyecto de
investigacion esta basado en una metodologia hermenéutica, la cual busca la interpretacion de la
informacidn para poder llegar a una respuesta.

Con ello, las autoras se plantean posibles problematicas que puedan presentarse en las
zonas rurales de Colombia en el &mbito escolar, especialmente en la zona rural de Bolivar, méas
concretamente en la Institucién Técnica Agropecuaria de Talaigua Viejo; identificando una alta
necesidad por desarrollar procesos educativos mas inclusivos en dicha institucion educativa;
partiendo de esta realidad, se plantea como objetivo general el disefiar una estrategia pedagogica
que posibilite instaurar la ruta de inclusion de los nifios y nifias de los grados tercero y cuarto de
esta institucion.

Como resultado del proceso investigativo se hace evidente que, al no tener la institucién
educativa una ruta establecida para llevar a cabo los procesos de inclusion, las intenciones
aisladas de cada miembro de la comunidad no generan el impacto suficiente en la realidad,
sumado a préacticas tradicionales que son poco flexibles.

Este estudio resulta de gran interés ya que permite resaltar tres elementos claves de
analisis desde una problematica que emerge en torno a la diversidad del aula: El contexto rural
con indicadores de pobreza y recursos limitados, la gran cantidad de estudiantes en condicién de
discapacidad y las propuestas tradicionales instauradas por la institucion.

Un segundo antecedente es el trabajo de Daza et al (2018), tesis titulada

“Representaciones sociales de los nifios y las nifias sobre la paz”, cuyo contexto se ubica en la



REPRESENTACIONES SOCIALES DE INCLUSION/EXCLUSION 29

ciudad de Bogota, concretamente en la ciudadela educativa de Bosa y agrupacion de colegios
rurales Usme Alto. Los autores se proponen identificar las representaciones sociales sobre la paz
que tienen los nifios y nifias de grado quinto, entre 10 y 12 afos de edad, de las IED ciudadela
educativa de Bosa y agrupacion de colegios rurales Usme Alto (Daza et al., 2018).

Ante el tamarfio de la poblacion, esta se redujo mediante una muestra aleatoria sin
especificar el nimero total de nifios y nifias. Emplean un método cualitativo con enfoque
etnografico y la observacion como instrumento de analisis. Algunas conclusiones tienen que ver
con el concepto de paz que tienen los nifios y nifias, al cual representan socialmente desde sus
subjetividades, contextos socio-econdémicos, familiares, ausencias y anhelos. Otra conclusion que
resalta es la que habla de las “diferencias entre los entornos rurales y los urbanos, puesto que en
los primeros son menos las evidencias de hechos violentos que en la zona urbana” (p.4); y el
grado de emocionalidad, el cual se manifiesta de forma diferente entre la zona rural y urbana. Por
ejemplo, “con la manifestacion de miedo, evitacion, ira. Y la presencia de emociones positivas
como la risa, alegria, es mas frecuente en el ambiente rural” (p.4).

Por otro lado, una posible debilidad en el trabajo de tesis radica en la endeble
argumentacion de la seleccidn de la muestra y el rango de edad de los nifios. En cambio, se deben
destacar los instrumentos de recoleccion de informacion empleados, tales como entrevistas semi-
estructuradas, mapas mentales, escritura de cuentos, diarios de campo, talleres, etc. De igual
forma, en su enfoque problematico se resalta el interés de reflexionar de manera grupal sobre
coémo las representaciones sociales sobre género afectan las posturas y los intereses individuales.

Un tercer antecedente nacional se halla en la tesis de Albornoz y Cer6n (2018),
“Representaciones sociales acerca del trabajo infantil en nifios, nifias y adolescentes de la

fundacion Proinco”. El contexto es la ciudad de Pasto Narifio y la problematica, el trabajo infantil
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de NNA, la violacion de sus derechos humanos y ciudadanos. Se emplea un enfoque cualitativo-
interpretativo y un disefio fenomenoldgico. La poblacion objeto es 7 nifios, nifias y adolescentes
en situacion de trabajo infantil bajo medida de la Fundacion Proinco para la restitucion de sus
derechos. Los criterios de inclusion fueron: edad de los NNA entre los 10 y 17 afios (p. 61).

Las técnicas de recoleccion de informacion utilizadas son la entrevista semi-estructurada
y sistematizacidn en una matriz de analisis. Algunas de las conclusiones a resaltar giran en torno
a las RS de los nifios, nifias y adolescentes en situacion de trabajo infantil. Resulta particular ver
coémo algunas RS ven en el trabajo un ascensor social, lograr “madurez” y un lugar de respeto
dentro de un grupo social y la familia. Otra conclusion sefiala que a pesar de existir una vasta
literatura sobre las RS y otra tanta sobre politicas publicas y derechos humanos, todavia es
necesario seguir investigando estas dindmicas en poblaciones como los NNA.

Al utilizar una poblacion de siete NNA, permite un trabajo personalizado y el analisis de
resultados para cada uno de los participantes. Otro elemento para tener en cuenta esta en la
construccidn de las mallas de analisis, las cuales fueron estructuradas con categorias inductivas y
que sirvieron para sistematizar la informacion de las entrevistas semi-estructuradas.

Un cuarto antecedente lo constituye la tesis de maestria de Monsalve y Otalora (2017)
titulada “Representaciones sociales sobre conflicto y convivencia. Una aproximacion en dos
comunidades educativas”. Desde la perspectiva de los autores, las secuelas culturales,
psicolégicas, fisicas del conflicto interno colombiano crean una serie de representaciones sociales
gue se niegan a desaparecer con el paso de los afios, representaciones sociales que son
multiplicadas y transformadas dentro del contexto escolar y se ven reflejadas en la convivencia y

conflictos escolares.
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La metodologia empleada obedece al enfoque hermenéutico-cualitativo de corte
interpretativo, por medio del cual se pudo identificar las RS que tienen los individuos de las
comunidades educativas Clemente Manuel Zabala y Las Mercedes, acerca de los conflictos y la
convivencia. La poblacion estd compuesta por 45 estudiantes, 18 padres de familia, 32 docentes y
6 directivos docentes. Algunas conclusiones que conviene resefiar se dan en dos ejes: 1) La
necesidad de seguir investigando las RS sobre la convivencia escolar y el impacto de estas dentro
del contexto escolar. No basta el manual de convivencia para la resolucion de conflictos, es
imperativo acciones pedagdgicas concretas. 2) La relevancia del contexto socio-econémico en la
proliferacion de las representaciones sociales de los nifios, asi como el impacto del conflicto
armado.

Este antecedente ofrece elementos valiosos en relacion con la metodologia, ya que utiliza
un enfoque hermenéutico-cualitativo de corte interpretativo, lo que permite dilucidar elementos
conceptuales en torno a las RS en el contexto educativo y el abordaje de esta teoria en la practica
con nifios y nifias. Una posible debilidad se refleja en las conclusiones, las cuales son genéricas y
no analizan las RS desde cada uno de los sujetos de investigacion o poblacion.

El quinto y Gltimo antecedente de esta categoria nacional pertenece a la tesis de Maestria
realizado por Acosta et al (2023), con nombre “Los ejes discursivos de la educacion inclusiva
para mitigar la discriminacion escolar: una revision documental”. Su objetivo consistia en
pensar, reflexionar y examinar la efectividad de los ejes discursivos de gestion escolar, inclusion
e interculturalidad en la mitigacién de la discriminacion a través de una revisién documental.

Este trabajo aborda la importancia de la inclusién en la educacion y cémo la normatividad
debe garantizarla, con enfoque en la gestidn escolar y la implementacion de las politicas, culturas

y practicas inclusivas en las instituciones educativas para alcanzar la calidad educativa, ademas,
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se discute la relevancia de la propuesta pedagogica de Freire, que se basa en el sujeto y su actuar
en el mundo.

Adicionalmente, en esta revision documental, se examinaron los actores involucrados y
sus roles en la promocion de la inclusion, asi como los desafios que enfrentan la poblacion
estudiantil con discapacidad, la perteneciente a etnias, los migrantes, las instituciones y los
docentes.

Su desarrollo se dio marco analitico de los aspectos epistemoldgicos, politico-normativos
y practicos de la gestidn escolar, la inclusion y la interculturalidad, destacando la importancia de
la familia y el papel de la educacién en la inclusion, con base en los conceptos de identidad y
representacion cultural. Para terminar, se resaltan los desafios latentes de la inclusion e
interculturalidad en el contexto educativo colombiano.

Esta investigacion concluye que debe existir coherencia entre la teoria y la practica desde
la gestidn escolar inclusiva, lo que requiere un compromiso y una accién decidida de la sociedad
en su conjunto para superar la discriminacion. No obstante, aunque se han implementado
politicas y programas gubernamentales al respecto, aun existen grandes desafios, como: la
generacion de recursos y la formacion de los docentes en atencion a la diversidad, insistiendo en
la importancia de la interculturalidad para garantizar el derecho a la educacion y a la inclusion.

Este trabajo de maestria es tomado como relevante para el desarrollo de esta tesis por dos
aspectos importantes: su objetivo tiene afinidad a los propuestos en esta, por lo que da relevancia
a la inclusion vista desde diferentes enfoques, su apartado legal el cual enriquece y busca
coherencia entre lo tedrico y practico de las politicas y programas gubernamentales existentes en
el todo el territorio.

2.3 Antecedentes Locales
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En relacion a los antecedentes locales, el resultado de la basqueda quedo conformado por

cuatro tesis de maestria.

El primer antecedente local se encontro en la tesis titulada “Practicas de Inclusion y
Exclusion en los Nifios y Nifias Indigenas en el Grado Quinto de Basica Primaria de la Institucién
Educativa Nuestra Sefiora Del Socorro, De La Vereda El Socorro, En El Pital- Huila”, (2021),
trabajo de Valencia Tocoche y Tierradentro Alvarado, cuya pregunta de investigacion es ¢Cuéles
son las practicas de inclusion y exclusion hacia los nifios y nifias indigenas en el grado quinto de
béasica primaria de la Institucion Educativa Nuestra Sefiora del Socorro, de la vereda El Socorro,

en El Pital, Huila?

Este trabajo se caracteriza por tener un proceso de tipo cualitativo y de orden
Fenomenoldgico, cuyo proposito es analizar las précticas estudiantiles de inclusion y exclusion
en nifios y nifias indigenas del grado quinto de basica primaria de la Institucion Educativa
Nuestra Sefiora del Socorro, ubicada en la vereda El Socorro, zona rural del municipio de El

Pital, departamento del Huila.

La importancia de este trabajo radica en el enfoque metodoldgico fenomenoldgico
utilizado, con el proceso de tipo cualitativo, el cual se basa en las experiencias de cada sujeto y su
senti-pensar de forma en que cada uno las haya vivenciado y con sus palabras expresen lo que
ellos consideran.

El segundo antecedente titulado “Representaciones sociales de violencia contra la mujer
en nifios de una institucion educativa del sur del Huila”, trabajo de Gutiérrez y Callejas (2020).

Investigacion que tiene su contexto rural en la Institucion Educativa José Acevedo Gomez, Huila.
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En cuanto a la poblacion eligieron once estudiantes, entre nifios y nifias, entre los 9 y 11 afos de
edad. Con respecto al enfoque, es cualitativo y con un disefio de narrativas. Los instrumentos
empleados fueron cartas asociativas, entrevista abierta, la observacion participante y la entrevista
semi-estructurada, los cuales ayudaron a recolectar y sistematizar la informacion.

De las conclusiones es importante resaltar la consolidacion de RS sobre la violencia
contra la mujer legitimada desde el contexto familiar y rural, la proliferacion de una cultura
altamente machista y la reproduccion de estas formas de violencia en el ambiente escolar.

Por ultimo, resulta relevante este antecedente por ser una de las recientes investigaciones
sobre este tema realizada desde la maestria para la inclusion. Desde su planteamiento del
problema, esta investigacion asume las representaciones sociales como un fenémeno social
valioso, como el conjunto de elementos sociales e historicos interiorizados que se visibilizan en
la cotidianidad durante las horas de socializacion; para este caso la socializacion dentro de la
escuela.

El ultimo antecedente corresponde a la tesis de Coronado y Montoya (2016),
“Representaciones sociales de la escuela en nifios y nifias de basica primaria”. Este trabajo tiene
su contexto en una institucion educativa en el oriente de la ciudad de Neiva y los barrios que la
circundan.

La poblacién objeto la constituyen 10 nifios y nifias con grados de escolaridad de 1° a 5°
de primaria. Investigacion de “caracter cualitativo con un alcance comprensivo” (Coronado y
Montoya, 2016, p. 29); las técnicas e instrumentos empleados son la observacion participante
(registro de notas escritas), el taller y los grupos de discusiones. En cuanto a las conclusiones se

considera que las RS de los nifios y nifias sobre la escuela la describen como un medio para



REPRESENTACIONES SOCIALES DE INCLUSION/EXCLUSION 35

lograr un empleo y una vida socio-economica estable. No obstante, la escuela también es
representada socialmente como una institucion homogeneizadora y reductora de subjetividades.
Finalmente, de este antecedente conviene resaltar que al igual que los integrantes del Club
Literautas, la poblacion es un grupo de nifios y nifias de basica primaria, los cuales demandan
mayores espacios democraticos-participativos, que favorezcan su visibilizacion dentro de su
contexto. Ahora bien, dentro del planteamiento del problema describen las RS como una
actividad cognitiva que construyen los sujetos desde su experiencia de vida de manera conjunta

con el contexto, valores, ideologias y creencias de su grupo social.
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3. Objetivos

3.1 Objetivo General

Comprender las Representaciones Sociales sobre inclusion/exclusion social de los nifios y
nifias integrantes del Club Literautas —del centro poblado San Antonio del Pescado, Garzon,
Huila.

3.2 Objetivos Especificos
v Identificar la nocién que tienen los nifios y nifias integrantes del Club Literautas sobre

si mismos desde su senti-pensar.

v/ Describir las experiencias de vida de los nifios y las nifias integrantes del Club
Literautas que configuran sus representaciones sociales sobre inclusion/exclusion

social.

v Evidenciar los factores contextuales que inciden en las vivencias sobre

inclusion/exclusion social de los nifios y nifias integrantes del Club Literautas.
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4. Marco Referencial

En este segundo capitulo se encuentran los subcapitulos: marco contextual —que habla
sobre la ubicacion geogréafica y caracterizacion del centro poblado—; el marco legal -el cual
contiene elementos tanto de la normatividad internacional como nacional- y el marco teérico-
construido con aportes académicos, por ejemplo, de la teoria de las capacidades,
inclusion/exclusion como unidad, la teoria sobre las RS, etc.—.

4.1 Marco Contextual

El Centro Poblado de San Antonio del Pescado estd ubicado en un valle a 24 km del
municipio de Garzon Huila. Recorrido que dura aproximadamente 60 minutos en carro y solo los
5 km primeros —de Garzén al centro poblado— estan pavimentados. Limita al norte con la vereda
Las Mercedes, al oriente con la vereda El Rosario, al occidente con la vereda Mortifial y al sur
con la vereda El Pescado. El clima oscila entre los 24° y 28°. Esta demarcado por dos fuentes
hidricas, las quebradas la Lindera y la Pescada, las cuales facilitan el abastecimiento de agua no
tratada para el centro poblado.

Cuentan sus mas antiguos habitantes y las historias orales que el Centro Poblado de San
Antonio del Pescado est& construido en un predio donado por el hacendado de la region Rafael
Méndez Tamayo en el afio de 1923, segun la version. Hacendado devoto a San Antonio de Padua
y al cual le construye una capilla por favores recibidos. De esta forma, un grupo de hacendados y
el presbitero Ignacio Cérdoba fundaron el centro poblado. Es por tal motivo que uno de los
edificios mas iconicos es la capilla catdlica, aunque coexisten junto al credo catélico dos iglesias

diferentes como el movimiento misionero mundial y la iglesia pentecostal unida de Colombia.
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El centro poblado cuenta con los servicios domiciliarios basicos de energia eléctrica, gas
doméstico, aunque algunas viviendas contintan con el fogdn de lefia, servicio de recoleccion de
basuras una vez a la semana y sefial de television por cable. Esta ltima suministrada por
personas de la misma comunidad gracias a una donacién de antenas aéreas. Los anuncios e
informacidn de interés general se transmiten por medio de un megafono ubicado en el centro del
parque principal. Espacio que actia como una emisora local. Los principales medios de
transporte masivo son la chiva (bus escalera) y el campero, vehiculos aptos para las condiciones
dificiles del terreno, ya que existen constantes pérdidas de banca y deslizamientos de tierra.

Al transitar por el centro poblado se evidencia que posee una calle principal que lo
atraviesa y cerca de 9 manzanas. Las casas, en un gran nimero, estan construidas en bahareque y
no cuentan con nomenclaturas. La fuente econdmica principal es el café, le siguen tiendas
pequefias y sobresalen los bares, billares y cantinas (quizas por la presencia de andariegos y
recolectores de café). El Estado hace presencia institucional con la estacion de policia, un puesto
de salud con servicio de atencion médica y odontoldgica para consulta externa durante un dia a la
semana. Ademas, existen dos hogares de bienestar familiar, un centro educativo de primaria y
otro para la secundaria. En cuanto al desarrollo cultural, deportivo y recreativo cuenta con una
cancha de futbol, dos parques infantiles y una cancha de basquetbol dotadas con alumbrado.

Una caracterizacion general de la poblacion del Centro Poblado de San Antonio del
Pescado se encuentra en el proyecto educativo institucional (PEI) de la institucion educativa San
Antonio del Pescado y en el trabajo de maestria de Urriago (2012) titulado “Caracterizacién de la
poblacién rural en envejecimiento, del nivel de Sisbén Iy 11, con edades comprendidas entre 50 y

59 afios, del corregimiento de San Antonio del pescado, municipio de garzédn, departamento del
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Huila, (Colombia)”. Desafortunadamente en los archivos de la Junta de Accién Comunal no se
encuentran datos oficiales sobre el nimero de habitantes y las caracteristicas estos mismos.

La poblacidn se caracteriza por encontrarse en situacion de vulnerabilidad, dedicados a las
labores del campo como unica fuente de ingresos y con pocas oportunidades para suplir sus
necesidades basicas como acceso a agua potable, relleno sanitario para el procesamiento de
basuras, espacios suficientes para la recreacion y el esparcimiento. Segun Urriago (2012) en la
parte social las caracteristicas principales son: en el apoyo formal (programas gubernamentales):
ausencia de subsidio de alimentacion, bajos subsidios para vivienda, educacion, incentivos y
capacitaciones. La cobertura en salud (régimen subsidiado) es la Unica que cobija al 100% de la
poblacién (p. 33).

La conformacion de sus familias es en su mayoria numerosa, pertenecientes a los estratos
uno (1) y dos (2) del sisbén y con un bajo nivel de escolarizacién. Aproximadamente un 50% de
la poblacion no alcanzo a terminar la primaria, debido a la ubicacién lejana de las escuelas que
existian y al poco interés de los padres de familia por brindar educacion a los hijos. Para el afio
2020 la institucion educativa San Antonio del Pescado finaliz6 con 746 estudiantes, segun el
reporte del SIMAT.

Aunque no hay reportes escritos o estudios sobre las costumbres propias del territorio, la
experiencia de vida durante cinco afios de las investigadoras en la zona permitié evidenciar que
dentro de sus costumbres estan: celebrar sus fiestas patronales en honor a San Antonio de Padua
durante la segunda semana de octubre, celebrar la eucaristia con la exposicién del santisimo todos
los 12 de cada mes, en honor a la santa cruz; para el 31 de diciembre se retne toda su poblacion

alrededor del parque principal y se organiza una gran fiesta. Sus actividades habituales son:
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encuentro colectivo los domingos en el parque por ser dia de mercado e ir a la iglesia. Ademas,
proliferan los cotejos futboleros y lugares de ocio como bares o cantinas.

Adicionalmente, durante la experiencia de vida dentro del territorio se evidencié una
limitada presencia estatal en proyectos culturales, inversion en ciencia y tecnologia y espacios
ludico-recreativos. Para el afio 2019 dentro del plan de desarrollo del municipio de Garzon, se
plante6 un programa de entrenamiento de futbol una vez a la semana como estrategia de
aprovechamiento del tiempo libre, actividad que se vio interrumpida durante el afio 2020 como
consecuencia de la emergencia sanitaria generada por la pandemia del covid-19. Esta situacién
Ilevd a que en los ultimos meses los nifios y nifias pasaran la mayor parte de su tiempo viendo
television e interactuando con algunos de sus pares fuera de sus hogares.

Cabe resaltar que para el 2021 y como parte del plan de desarrollo municipal 2020-2023
“Garzon, si somos el cambio” se dio apertura a las escuelas de musica y danza. No obstante, la
escuela de musica no funciono del todo por falta de alumnos, elemento que corrobora la falta de
una concienciacion cultural de los nifios, nifias y adolescentes del centro poblado.

Ahora bien, como una respuesta a algunas de estas problematicas para el afio 2017 se cred
un espacio donde los nifios y las nifias del centro poblado pudieran compartir sus experiencias de
vida mediante actividades ludicas y promoviera en ellos la lectura y escritura. Fue asi como se
fundo el Club Literautas, una estrategia de aprovechamiento del tiempo libre que le aposto a la
interaccidn de los nifios que aceptaron la invitacion, con los libros de la coleccién semilla,
otorgados a la sede principal primaria de la institucion educativa San Antonio del Pescado.

El objetivo del Club Literautas ha sido promover actividades de esparcimiento,
facilitadoras de la sana convivencia pensada desde el gusto de sus actores infantiles y juveniles y

no ligada como actividad de evaluacion escolar, si no mas hacia el disfrute de su tiempo libre y el
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reconocimiento y goce de sus derechos. En la actualidad el Club Literautas esta conformado por
10 nifios y nifas entre los 6 y los 14 afios de edad, habitantes del centro poblado San Antonio del

Pescado.

4.2. Marco Legal

Los procesos de inclusion y exclusion encuentran, en la década de los 90"del siglo XX,
mayor correspondencia con la agenda internacional y nacional en materia legislativa. No
obstante, la normatividad elaborada, por lo general, estuvo ligada al tema de discapacidad
(necesidades educativas especiales, en un primer momento) y luego al ambito educativo, esto
durante décadas. Ejemplos para argumentar la afirmacién anterior se hallan en el informe
Warnock (1978) y la declaracion de Salamanca (1994).

No obstante, por el enfoque de esta investigacion, no solo se referencian politicas publicas
sobre inclusion en cuanto a personas con discapacidad y educacion para la inclusion. También se
hace un barrido genérico de lineamientos sobre inclusion desde la perspectiva de infancia y sus
derechos humanos. Finalmente, la informacion esta organizada con normatividad internacional y
nacional.

4.2.1. Alineacién con la normatividad internacional

Mediante un barrido histérico se abordan aportes de algunas politicas internacionales
sobre la inclusién como: declaracion universal de los derechos humanos -DDHH- (1948), la
declaracion de los derechos del nifio aprobada por la asamblea general de las Naciones Unidas
(1959), la convencion sobre los derechos de las personas con discapacidad (2008) y protocolo

facultativo (2006), la convencion relativa a la lucha contra las discriminaciones en la esfera de la
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ensefianza (1960), el pacto internacional de derechos civiles y politicos PIDCP (1966) y los
objetivos de desarrollo sostenible (ODS) de la agenda 2030 (2015).

Un primer lineamiento internacional se halla en la Declaracion universal de los derechos
humanos —-DUDH- (1948). Documento elaborado por representantes de los pueblos de diferentes
partes y considerado como faro para la humanidad en materia de derechos humanos, fuente de
inspiracion para cientos de tratados y politicas publicas. Conviene resaltar que este documento
parte de la base de que la negacion o supresion de las capacidades basicas han producido
acciones, discursos, practicas aberrantes y de ultraje a la consciencia y la integridad del ser
humano. Ahora, este compendio de articulos reafirma la dignidad humana, el valor axioldgico del
sery su libertad. Finalmente, en el caso colombiano la declaracion es adoptada con la resolucién
217 A (I11) de 1948.

Ahora bien, un segundo lineamiento se evidencia en la Declaracion de los derechos del
nifio (ONU, 1959) documento con origen en la Declaracion de Ginebra (1924) y la DUDH en
1948. Documento clave que protege de forma universal, en lo normativo, al nifio como sujeto de
capacidades que le permitan su desarrollo integral de forma digna. Diez principios sintetizan
derechos basicos. Cabe mencionar que los principios enunciados por el documento se asocian
directamente con la teoria de las capacidades. Resalta la declaracion la exhortacion a gobiernos,
organizaciones, padres de familia, etc., a crear marcos legales que den cumplimiento con los
principios propuestos.

La convencion sobre los derechos de las personas con discapacidad y protocolo
facultativo fue aprobada en la sede de las Naciones Unidas en Nueva York y entré en vigor el 3
de mayo de 2008. Es un instrumento de soporte juridico internacional que dictamina la proteccién

de los derechos de las personas en condicién de discapacidad y que reafirma que todas las
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personas, cualquiera que sea su discapacidad, pueden gozar de todos los derechos humanos y las
libertades fundamentales. La convencion junto con sus articulos se basa en ocho principios
rectores y aparecen veintidds veces las palabras nifios y nifias. Para efectos de esta investigacion
se hace distincidn del articulo 7° que habla concretamente sobre los nifios y nifias con
discapacidad, articulo que comprende tres numerales en cuanto a la funcion del Estado.

El cuarto punto normativo internacional esta en la Convencion relativa a la lucha contra
las discriminaciones en la esfera de la ensefianza (1960). Convencidn que abarca 19 articulos y
tiene como fin Gltimo la cooperacion entre Estados y naciones para garantizar el cumplimiento
universal de los derechos humanos en materia educativa y la lucha contra todas las formas de
discriminacion. Si bien es cierto no se hace explicito un articulado para los nifios, nifias y
adolescentes, si es importante esta referencia normativa porque asume que la exclusion social se
produce en el acceso a la educacion y se reproduce dentro de las aulas por medio de précticas y
discursos discriminatorios. Finalmente, exhorta a los estados a crear politicas publicas en materia
educativa y desde un enfogue antidiscriminatorio, inclusivo.

El quinto referente legal internacional se encuentra en el Pacto internacional de derechos
civiles y politicos (PIDCP). Pacto multilateral adoptado en 1966 por la asamblea general de
Naciones Unidas y el cual es vinculante en temas juridicos y derechos politicos. Se resefia en esta
investigacion porque es un instrumento de caracter internacional y establece parametros para el
tratamiento juridico de los nifios, velando por la preservacion de la vida, integridad y
rehabilitacion social. Pacto que contiene 53 articulos distribuidos en seis partes. Para los intereses
de la presente investigacion, se resalta el articulo 24° el cual habla especificamente de los nifios.

Como recurso final, el PIDCP fue adoptado por Colombia con la Ley 74 de 1968.
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Ahora bien, un sexto y altimo referente normativo esta en los Objetivos de desarrollo
sostenible (ODS) de la agenda 2030. Conjunto de objetivos globales (diecisiete objetivos
adoptados en el 2015) que incluyen metas como la eliminacién de la pobreza, reduccion de las
desigualdades y acciones practicas para revertir los efectos del cambio climético. Objetivos que
han marcado las agendas de Estados, sector privado y las sociedades en general. Es vital resaltar
que los ODS estan intimamente ligados con los derechos de nifios, nifias y adolescentes (NNA).
Por ende, los ODS no son alcanzables sin el cumplimiento por parte de las naciones de la
declaracion de los derechos del nifio. ¢Por qué se lanza tal afirmacion? Claramente, la pobreza
(por ejemplo) priva de capacidades basicas —como alimento, vivienda, educacion, etc. — a los
hogares y propicia el trabajo, asi como la pobreza infantil y el no desarrollo libre y digno del ser
humano. Ahora, el objetivo 17 que habla de vida submarina ¢qué tiene que ver con los derechos
de NNA? Las poblaciones riberefias, costeras, insulares sufren los efectos del aumento del nivel
del mar (inundaciones, tsunami) y la soberania alimentaria depende en su mayoria de la
conservacion de la vida marina.

4.2.2. Alineacion con la normatividad nacional

En Colombia, al igual que a nivel internacional, el estado ha promulgado, adoptado y
reformado diferentes leyes con el fin de promover la inclusion y reducir toda forma de exclusion
o discriminacion, en materia de proteccion de derechos de nifios nifias y adolescentes y la
reduccion de la desigualdad multimodal. En forma de breviario se tienen en consideracion la
constitucion politica de Colombia en sus articulos 13, 44, 67 y 93, asi como la ley 1482 —
modificada a su vez por la ley 1752 del 2015, la ley 12 de 1991 y la ley 1098 de 2006 que crea

el Codigo de infancia y adolescencia.
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En primer lugar, el articulo 13 de la constitucion politica de Colombia declara la libertad e
igualdad ante la ley de todo individuo. Es decir que, todas las personas tienen los mismos
deberes, derechos y trato sin discriminacion alguna. Por su parte, el articulo 44 habla de los
derechos basicos que los nifios y nifias connacionales poseen, como el derecho a ciudadania, un
nombre, una familia, amor y proteccion contra toda forma de violencia y abandono. Incluso, dicta
que los derechos de los nifios priman sobre los demas. Asimismo, el articulo 67 de la carta magna
del 91 en cuanto a que: “La educacion formard al colombiano en el respeto a los derechos
humanos, a la paz y a la democracia; y en la practica del trabajo y la recreacion, para el
mejoramiento cultural, cientifico, tecnoldgico y para la proteccion del ambiente ”. En ultimo
lugar, como datos curiosos la palabra nifio aparece en la constitucién politica de Colombia seis
veces, trece veces la frase “derechos humanos” énfasis en el articulo 93 que ratifica los tratados
internacionales en esta materia— y la palabra inclusién no aparece.

Un segundo referente legal de caracter nacional esté en la ley 1482, aprobada en el afio
2011, mas conocida como ley antidiscriminacion. La finalidad de esta ley 1482 es la ratificacion
de los articulos 1, 7 y 70 de la constitucién politica del 91. De la misma forma, legisla sobre las
penas punitivas y pecuniarias por racismo, discriminacion, violencia religiosa, politica e
ideoldgica. Destaca en el capitulo IX el articulo 134C, que habla sobre circunstancias de
agravacion punitiva en su numeral 5, el cual aborda el tema del delito en persona de nifios, nifias,
adolescentes y adultos mayores.

La ley 1482 del 2011 es modificada por el congreso de la republica mediante la ley 1752
del 2015. La modificacion es sustancial ya que sanciona penalmente la discriminacion contra las

personas en condicién de discapacidad. Son cuatro articulos, algunos modifican el cddigo penal
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colombiano y un paragrafo en el articulo 134B que define quién es considerado una persona con
discapacidad. Esta ley 1752 del 2015 constituye un tercer referente normativo legal nacional.

Una cuarta ley que conforma este marco legal es la ley 12 de 1991, la cual aprueba y
adopta la convencidn sobre los derechos del nifio para todo el territorio nacional. Luego de
adherirse a esta normativa internacional, Colombia ha disefiado planes de accién con los cuales
dan prioridad a los derechos de los nifios y nifias. La ley 12 de 1991 contiene 54 articulos y esta
dividida en tres partes.

Por ultimo, la ley 1098 de 2006 —que da origen al Cddigo de infancia y adolescencia— es
el quinto referente legal. Cédigo que determina, entre muchos elementos, las edades de los nifios
y nifias (entre 0 y 12 afios) y adolescentes (entre 13 y 18 afios). Igualmente, estd basado en la
convencion sobre los derechos del nifio, los articulos 44 y 45 de la constitucion politica de 1991y
ligado con el codigo de infancia y adolescencia. El objetivo fundamental de este es el articulo 2,
el cual establece las normas sustantivas y procesales para la proteccion integral de los nifios, las
nifias y los adolescentes, garantizar el ejercicio de sus derechos y libertades consagrados en los
instrumentos internacionales de derechos humanos, en la constitucion politica y en las leyes.

A la par, en el codigo de infancia y adolescencia se puntualizan ciertos compromisos por
parte del estado y la sociedad colombiana en torno al desarrollo de capacidades basicas como la

atencion integral de los NNA.

4.3. Marco Tedrico

Este subcapitulo aborda los temas conceptuales indispensables para soportar teéricamente

esta tesis de investigacion. Aqui se consideran conceptos clave como el de las representaciones
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sociales como teoria apoyada en el enfoque procesual desde los aportes de Moscovici, Denise
Jodelet, Maria Banchs, entre otros.

Adicionalmente, se comptepla el concepto operativo de inclusion/exclusion social como
unidad —la mirada desde la argumentacion de tedricos como Sen (2000), Mascarefio y Carvajal
(2015), Ramos (2012), Luhmann (2007), Chuaqui, Mally y Parraguez (2016) e instituciones
como la organizacion de estados americanos (2016), asi como los aportes de la maestria en
educacion para la inclusion en cuanto a las categorias de inclusion/exclusién social —segun lo
poblacional-.

Finalmente, se deja esbozado un concepto tedrico sobre la concepcion de nifios y nifias
utilizada para esta investigacion, esto desde la mirada, entre otras, de Alzate (2002), Bustelo
(2011), Gallego (2015) y la ley 1098 de 2006. Cabe anotar que este subcapitulo esta sustentado,
en su mayoria, por argumentos de autoridad.

4.3.1. El estudio de las representaciones sociales y el enfoque procesual

Haciendo un barrido historico, pero superficial, con respecto a las RS se observa que
tienen su origen como teoria y enfoque Banches (2000), con los aportes del psicologo social
rumano Moscovici (1961). No obstante, los aportes sobre la teoria de las RS desbordan el campo
investigativo de la psicologia social, ya que se centran epistémicamente en la comprension de las
maultiples formas de relaciones entre el individuo y lo social-cultural. Desde el enfoque de la
psicologia social, las relaciones entre el individuo, la colectividad y la cultura contextual
constituyen una triada epistémica indisoluble. Desde esta nocién se entiende que las personas son

producto del proceso histdrico y se construyen en interaccién con los otros (Moscovici, 1987).
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Ahora bien, sobre las representaciones sociales como objeto de estudio la evidencia
demuestra que su desarrollo esta en Europa; pero mas tarde en América Latina proliferan con
multiples abordajes de investigacion.

Aunque se reconocen puntos de partida tedricos desde Moscovicci, este trabajo se centra
en los aportes y propuestas para entender y hacer la fenomenologia como proceso investigativo
desde la teoria de Denise Jodelet, quien presenta una perspectiva critica destacando horizontes de
entendimiento con la fenomenologia. Es decir, un enfoque centrado en la dimension social y
cultural del conocimiento y en el senti-pensar? del ser humano. Proceso dialéctico en el cual lo
social construye representaciones como formas de conocimiento que transforman lo social
(Jodelet, 2011).

En definitiva, conceptualizar las RS resulta un trabajo arduo en la medida en que estas son
formas de pensamiento préactico (cognoscitivas), las cuales cambian junto al contexto cultural e
historico de los individuos y los grupos sociales. Asi, estas formaciones cognitivas al ser
exteriorizadas, compartidas por la colectividad, se tornan guias del pensamiento, del lenguaje, el
comportamiento en un grupo social y la interaccion de este con los otros. Desde la argumentacién
de Jodelet (2011) —en una definicidn genérica— las RS se producen en la relacion entre lo
psicolégico y lo social. Conciben al ser humano como un ente social, el cual construye con los
otros un conocimiento practico para la vida en comunidad, un capital cultural segiin Bourdieu

(1987).

2 Concepto aportado por los pescadores del Caribe colombiano y la cultura anfibia de la depresién momposina y
retomado para la investigacidn social por parte Orlando Fals Borda.
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En sintesis, las RS corresponden a una forma especifica de conocimiento, el conocimiento
ordinario, que esta incluido en la categoria del sentido comun y tiene como particularidad la de
ser socialmente construido y compartido en el seno de diferentes grupos. Esta forma de
conocimiento tiene una raiz y un objetivo practico: apoyandose en la experiencia de las personas,
sirve de grilla de lectura de la realidad y de guia de accién en la vida practica y cotidiana (Jodelet,
2011, p. 134).

La autora define a las RS como producto de experiencias individuales en la vida
cotidiana, que, al ser compartidas con los otros, se convierten posiblemente en pensamiento
social. Es decir, una construccion psicolégica y social de lo real. Pero ¢qué elementos componen
una representacion social?, ¢desde cudles fuentes se pueden abordar las RS?, ¢cuales son sus
funciones basicas? Para Jodelet (2011) tres son las partes constitutivas de las RS: Contenido,
sujeto y objeto. Esto es, significa que el abordaje de las representaciones sociales puede darse,
por lo menos, mediante cuatro fuentes: 1) la experiencia vivida del propio sujeto; 2) lo que piensa
el sujeto sobre si; 3) lo adquirido a través de los medios de comunicacién social; 4) la
observacion.

Asi mismo, continuando con sus aportes, la autora contempla tres funciones béasicas para
las Representaciones Sociales: 1) funcién cognitiva de integrar la novedad (los nuevos saberes,
practicas, etc., a incorporar), 2) la funcion de interpretar la realidad (reconocer, clasificar las RS
que interpretan las realidades) y 3) funcion de orientacion de las conductas —la conducta y el
pensar del ser son moldeadas por las RS— (Jodelet, 2011).

Ahora bien, en concordancia a lo mencionado por de Jodelet al ser las RS una teoriay a
su vez un enfoque de investigacion, se afiade el planteamiento de Banches (2000), para quién es

indispensable adoptar un enfoque sobre las RS acorde con los objetivos y el enfoque
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metodoldgico de esta investigacion y el contexto de los nifios y nifias del Club Literautas. Por
ello, para efectos de este trabajo de investigacion se opta por un enfoque procesual, el cual, tiene
como objeto la interaccion grupal y la elaboracion de las RS dentro de un contexto social.

Segun Banches (2000), el enfoque procesual se caracteriza por abordar las RS desde lo
hermenéutico y el analisis cualitativo. Es decir, se centra en el analisis de los simbolos,
significados, palabras que constituyen la creacion del mundo humano, la experiencia individual y
lo social. Por ultimo, el enfoque procesual resulta coherente con la metodologia de lo
fenomenoldgico hermenéutico, propuesta para esta investigacion.

En resumen, esta tesis asume las RS como aquel conjunto de imagenes mentales,
discursos, estereotipos, concepciones, creencias y practicas cotidianas, las cuales son
imprescindibles en la interpretacion del contexto social y en el establecimiento de practicas de
interaccidn con la vida cotidiana de los sujetos que las construyen desde sus experiencias de
vida. Los nifios y nifias construyen representaciones sociales que posibilitan el aprehender el
mundo que habitan y con el que se relacionan para poder dotar de sentido la actuacion social
personal y ajena.

4.3.2. La inclusion/exclusion social como unidad y sus categorias segun lo poblacional

En este apartado se hace un somero recorrido por diferentes conceptos y argumentos de
autores como Sen (2000), Mascarefio y Carvajal (2015), Ramos (2012), Luhmann (2007),
Chuaqui y Parraguez (2016) e instituciones como la organizacion de estados americanos (2016).
Se pretende discutir tedricamente sobre los variados conceptos, caracteristicas y enfoques.
Finalmente, se delimitan los tipos de inclusion/exclusion segun el grupo poblacional. Lo anterior

bajo los parametros de la maestria en educacion para la inclusion.
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Ahora bien, historicamente las sociedades han creado discursos, instituciones, simbolos
para “clasificar” a su poblacion, dictaminar lo que es “normal”, sancionar al “insano”, crear RS
sobre lo que deberia ser el Otro, segtn la cultura dominante. En otras palabras, “los sistemas
sociales en su operacion realizan acciones de inclusion/exclusion gracias a las normas, criterios,
parametros y conceptos que los conforman; los cuales permiten mostrar qué o quién esta incluido
y qué o quién esta excluido” (Ramos, 2012, p. 73).

Algunos argumentos, mediante ejemplos, para sustentar la anterior afirmacion se
establecen con las leyes sobre esclavos en el libro del éxodo 21 —“Si comprares siervo hebreo,
seis afios servira; mas al séptimo saldra libre, de balde” (Reina Valera, 1960, p. 104). Asi mismo,
con los registros historicos y arquitectdnicos de los leprosorios en la edad media europea, la obra
satirica la Stultifera Navis del humanista Sebastian Brand, La Nave de los Locos pintada por el
Bosco, la taxonomia y las ciencias sociales® (la biologia de los siglos XVI1'y XVIII), la creacion
de cérceles, pandpticos, el arte de castigar los cuerpos, las teorias terapéuticas, “la historia de la
locura seria la historia de lo otro —de lo que, para una cultura, es a la vez interior y extrafio y
debe, por ello, excluirse (para conjurar un peligro interior), pero encerrandolo (para reducir la
alteridad)” (Foucault, 1998).

Si bien, los locos, los amantes de los placeres de la carne (homosexuales, ninfomania), los
leprosos, los presidiarios, poblacion discapacitada etc., hacen parte de una exclusion social

histdrica, la poblacion en pobreza econdémica y estado de vulnerabilidad solo fue tenida en cuenta

3 Desde la perspectiva del filésofo Santiago Castro-Gémez (2005) las ciencias sociales y las ciencias naturales —
durante la llustracidn y posteriormente— dividieron la poblacién a nivel mundial en “razas”. Taxonomias
clasificatorias por medio de las cuales “las elites construian imaginariamente un orden social y elaboraban
representaciones sobre el lugar que ellos y las castas debian ocupar en ese orden” (p. 73).
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por los teoricos y las naciones —sobre todo europeas— pasada la primera mitad del siglo XX (Sen,
2000). Es decir, el concepto de exclusion social tiene su contexto historico en la Europa de la
posguerra, con la reorganizacion de la economia capitalista y “una transformacion del aparato
publico y un replanteamiento del estado, ahora como un estado benefactor o social” (Chuaqui y
Parraguez, 2016).

Ahora bien, siguiendo la argumentacion del economista indio Sen (2000), la privacién de
capacidades basicas y la pobreza son parte sustancial de la exclusion multidimensional, un
concepto mucho mas amplio, que incluye variados patrones de exclusion (como la econémica,
politica y la social), los cuales cambian con el tiempo y el contexto social y cultural.

En sintesis, para Sen (2000) la exclusién social es producto de la carencia de capacidades
béasicas para el funcionamiento digno de la vida, la ausencia de un estado democratico, la
negacion del ser humano por via de privacién de instrumentos para su desarrollo integro, la
ausencia de tejidos sociales, etc.

Proceso multidimensional que mantiene una parte de la sociedad (los excluidos) aislada,
en estado de vulnerabilidad, la reduce a una clasificacién y la privan de los derechos sociales y
los derechos humanos. No obstante, resulta relevante si los procesos a los que Ilamamos
excluyentes “is playing a significant part in causally generating other deprivations that may be
ultimately important (...) The real relevance of an exclusionary perspective is, thus, conditional
on the nature of the process that leads to deprivation ” [esta jugando un papel importante en la
generacion causal de otras privaciones que pueden ser finalmente importantes (...) La relevancia
real de una perspectiva excluyente esta, pues, condicionada de la naturaleza del proceso que

conduce a la privacién] (Sen, 2000, pp. 16-18).
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Al respecto, el enfoque investigativo de los profesores Mascarefio y Carvajal (2015)
sefiala que el proceso multidimensional de la inclusion/exclusion en la sociedad actual se da por
la individualizacién de las capacidades basicas —para el desarrollo de planes de vida—y el
contexto social y cultural, elementos que posibilitan el desarrollo integral del ser o lo priva de las
capacidades.

Es decir, el proceso multidimensional de la inclusidn/exclusion relaciona, expectativas
individuales con rendimientos organizacionales o institucionales que determinan rangos de
selectividad altos, medios o bajos para las personas. EI rango mas amplio de selectividad tiene
lugar cuando las personas pueden decidir si participan o no de diferentes ofertas sociales
(Mascarefio y Carvajal, 2015, pp. 13-14).

Asi mismo, estos investigadores sefialan la complejidad de conceptualizar y estructurar
los procesos de inclusion/exclusidn. Puesto que, al vincular las expectativas individuales con lo
gubernamental y el contexto social, se presenta un concepto amplio y por lo demas ambiguo, ya
gue incluye diversas formas de inclusién/exclusién social, varias etapas histéricas, una
reinterpretacion en el contexto latinoamericano y las teorias que siguen “hablando de inclusion y
exclusion como si se tratara de dos mundos separados” (p. 14).

Al ser la inclusion/exclusion un proceso multidimensional (Mascarefio y Carvajal, 2015),
dependiente del contexto social y cultural, se tiende a confundir las situaciones que potencializan
las privaciones de capacidades basicas o se tiende a asociar radicalmente a un asunto de pobreza.
Asi, por ejemplo, existe una diferencia sustancial de exclusion entre una persona que libremente
decide participar o no de los espacios sociales y la falta de instituciones gubernamentales que

posibiliten el cumplimiento de los derechos fundamentales de la ciudadania.
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Ahora bien, para los socidlogos e investigadores Chuaqui y Parraguez (2016), la
exclusion social puede definirse como aquellos obstaculos que imposibilitan el desarrollo
individual y social del ser humano, el acceso al estado de derecho, la degradacion del status
social, “categoria social o sistema de interaccion que se expresan multidimensionalmente en
cuanto a precariedad de poder o bien barreras estructurales de las posiciones sociales de una
categoria social o sistema de interaccion que se expresan en limitaciones multidimensionales”
(p.12).

Ademas, el concepto operativo de la exclusion social denota dos grupos sociales
antagoénicos: los que excluyen y los excluidos, los opresores y los oprimidos. Asi mismo, no
existe de forma independiente la inclusién sin un ejercicio de exclusion. Es decir, existe
inclusién/exclusion como unidad, no como mundos independientes (Mascarefio y Carvajal,
2015).

Por el contrario, unos conceptos de inclusion social incluyen “el bienestar y capacidad de
tener un rol activo y protagénico para ello de los individuos dentro de los sistemas sociales donde
participan como sujetos y actores” (Chuaqui y Parraguez, 2016). Dicho de otra manera, la
inclusion social se da en la medida en que se reducen las barreras de acceso de los individuos a
una distribucion equitativa —equidad— de las capacidades basicas, aunque “la inclusion social no
es igualdad de recursos” (Mufioz-Pogossian y Barrantes, 2016, p. 11).

Al respecto de la inclusién/exclusion como unidad el doctor en pedagogia e investigador
de la UNAM, Ramos (2012), los procesos de inclusion no se pueden dar sin las dinamicas de
exclusion, ocurren de forma simultanea ya que las acciones de inclusién parten de la necesidad
del otro que no ha logrado su desarrollo individual por privacién de las capacidades basicas. En

pocas palabras, “no se puede indicar y distinguir lo que esta incluido, sino se tiene el referente de
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lo que esta excluido (...) uno u otro lado se debe a que ambos estan presentes” (Ramos, 2012, p.
96). Para esta investigacion, la unidad diferencial de inclusién/exclusion es indisoluble y se
presenta en todos los sistemas sociales mediante las normas y criterios internos que deciden
quiénes son incluidos y quienes excluidos (Ramos, 2012).

En esta misma linea el sociologo y tedrico de los sistemas sociales Luhmann (2007)
asume que la inclusién se da unicamente cuando la exclusion se origina. Es decir, un proceso de
exclusion debe entenderse como forma cuyo lado interior (inclusion) se sefiala como oportunidad
de que las personas se tomen en cuenta socialmente, y cuyo lado exterior se mantiene sin sefialar.
Por tanto, hay inclusion s6lo cuando la exclusion es posible (Luhmann, 2007, p. 552).

Al ser un proceso multidimensional la inclusion/exclusion destaca el caracter social y de
politicas publicas, asi como el caracter protagonico del individuo en los sistemas sociales. En
ultimas, la inclusion/exclusién depende de si “el sistema sociedad predispone a las personas
asignandoles lugares en cuyo marco pueden actuar de acuerdo con expectativas
complementarias” (p. 552).

Por otro lado, dentro de la inclusion/exclusion multidimensional se pueden distinguir
causas como la precariedad social, la marginalizacion social y territorial, discapacidad, género,
apariencia fisica, ideologia, razones politicas, religion, etc. (Chuaqui y Parraguez, 2016).

No obstante, para este trabajo las investigadoras retoman los aportes de la maestria en
educacion para la inclusion que reconoce en cuatro grupos poblacionales las diferentes formas de
inclusion/exclusion: 1) ciclo de vida en nifias y nifios, adolescentes, jovenes y adultos; 2) género
en mujeres y comunidad LGTBI; 3) origen étnico con indigenas, afrocolombianos, pueblo rom y
raizales; 4) condicion de discapacidad, pobreza, migracion, talentos excepcionales, victimas de

violencia, desplazados y ruralidad (Figura 1).
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Figura 1

Procesos de Inclusion/Exclusién

-Nifias y nifios
-Adolescentes -Mujeres
-Jovenes _LGBTI
-Adultos mayores

-Discapacidad

i -Pobreza
Indigenas -Migracion

-Afrocolombianos -Talentos exepcionales
-Pueblo rom -Victimas de violencia

-Desplazados
-Ruralidad

-Raizales

Nota. Procesos de inclusién/exclusion segun la poblacion. Aporte de la Maestria en Educacion

para la Inclusion.

3.3.3. Conceptos operativos de Infancia y nifiez

Este apartado explora de manera general la evolucion del concepto de infancia a través de
una linea histérica de tiempo (ya que todo concepto tiene su historicidad) y una discusion tedrica
sobre la infancia desde teoricos de la pedagogia, la sociologia e instituciones como el Instituto
Colombiano de Bienestar Familiar (ICBF). Predominan las citas de autoridad y tiene como
ultimo fin sintetizar diversas perspectivas sobre la infancia.

Con respecto a la evolucion del concepto de infancia, se puede rastrear en diferentes
contextos culturales y momentos histéricos. Al igual que la inclusion/exclusion cada cultura
concreta define qué es infancia, cuales son sus particularidades (de acuerdo a las pautas de
crianza) y los periodos del ciclo de vida que la constituyen (Piedrahita, 2003). Es decir, cada

cultura construye la representacion social de qué es infancia y como criar a los nifios y nifias de
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acuerdo a las racionalidades politicas, sociales y econdémicas. En la edad media europea la iglesia
catdlica construye la RS de la infancia desde una concepcién de nifios y nifias de angeles en la
tierra, cuyas almas debian ser educadas en obediencia, “convirtiendo a los sujetos en seres
obedientes y temerosos, quienes no podian cuestionar, debatir y opinar porque esto era un acto de
rebeldia” (Gallego, 2015).

En la ilustracion e industrializacion en Europa el concepto de infancia asume que los
nifios y nifias pertenecen a un adulto y estan al servicio de los intereses de los mayores.
Inmortalizada esta la historia de Oliver Twist, de Charles Dickens, y la vulnerabilidad de los
nifios y nifias en las picarescas calles victorianas. Solo es en el siglo XX donde los nifios y nifias
empiezan a ser considerados como sujetos sociales y analizados desde la luz de la sociologia,
psicologia, pedagogia, la medicina y cambios en jurisprudencia e inversion social (Gallego,
2015).

En la actualidad el concepto de infancia tiene como base a nifios y nifias sujetos sociales
de derechos y mediados por el desarrollo de las nuevas tecnologias. En sintesis, “la categoria de
infancia es, en definitiva, una representacion colectiva producto de las formas de cooperacién
entre grupos sociales también en pugna, de relaciones de fuerza, de estrategias de dominio. La
categoria de infancia esta orientada por intereses sociopoliticos” (Alzate, 2002, p. 4).

Ahora bien, en los conceptos sobre infancia se encuentran los aportes de la pedagogia
moderna, la cual la precisa “como un periodo reservado al desarrollo y a la preparacion para el
ingreso de la vida adulta (...) periodo vital reservado al desarrollo psicobiologico y social en el
marco de los procesos educativos institucionales” (Alzate, 2002, pp. 9-10). Concepto relevante

para esta investigacion, ya que es la pedagogia un saber transversal dentro del Club Literautas.
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Otros aportes relevantes a la conceptualizacion de la infancia son los hechos por la
sociologia que, comprende “la nifiez como una unidad de estudio socioldgico en si misma,
aunque relacionada con la familia, la escuela, la comunidad y otros espacios sociales en que
habita la nifiez moderna” (Soto, 2012, p. 19). Concepto clave que sustenta la tesis que la infancia
y sus RS no se quedan en la individualidad, la subjetividad del nifio y la nifia. Por el contrario, se
configuran en una construccion social, basada en principios de poder en las distintas
racionalidades —economica, politica, social—, representacién social elaborada por los adultos y sus
juegos de relaciones de poder (Bustelo, 2011).

Un tercer concepto para la investigacion reconoce a los nifios y nifias como ciudadanos
con derechos, dignos de amor, respeto y proteccion (Gallego, 2015). Al ser ciudadanos titulares
de derechos sociales, entonces son protagonistas en los diferentes contextos sociales. Por lo tanto,
si los nifios y nifias son participantes esenciales dentro de una sociedad, entonces es imperativo
que se disponga de espacios e instrumentos para su participacion efectiva (Gallego, 2015).
Participacion que construye la subjetividad, desarrolla lo cognitivo del nifio y la nifia, despliega
las competencias comunicativas, educan en el principio de interaccion social, en el respeto, en el
reconocimiento del otro como sujeto de derechos, con sentimientos y emociones validas y
poseedores de una cultura.

Hasta aqui los conceptos de infancia y nifiez (nifios y nifias) se usan indistintamente para
hablar de un solo tema. No obstante, existen diferencias entre el concepto de infancia y el de
nifios y nifias. Para las doctoras en sociologia Soto (2012) y Gaitan (2006), la infancia es una
Representacion Social, elaborada por las relaciones de poder y las racionalidades politica, social
y econdmica. La infancia es un espacio socialmente edificado y una variable de clasificacion

dentro de una estructura social. A su vez, la nifilez como aquella etapa de vida del nifio que va
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desde la gestacion hasta los doce afios, (ley 1098, 2006). Lo que es lo mismo, la nifiez “se
entiende como el grupo social que conforman las nifias y los nifios” (Soto, 2012, p. 3).

Para entender las representaciones sociales sobre la inclusién/exclusion de las nifias y los
nifios integrantes del Club Literautas, también es necesario conocer algunas caracteristicas del
desarrollo propias de la edad en la que se encuentran los integrantes del Club Literautas.

De acuerdo con los aportes de uno de los cientificos del desarrollo infantil, Piaget (1923),
quien desde su obra La representacion en el nifio empieza a entender que el desarrollo
cognoscitivo de los seres humanos empieza desde el nacimiento, aproximadamente a los 7 afios,
se empezaria a desarrollar una etapa cognoscitiva de operaciones concretas, en donde el
pensamiento serd dirigido, ya no solo a objetos en concreto, sino, a fendmenos que percibe en su
historia de vida. A los 12 afios en adelante los nifios y nifias desarrollan su etapa de operaciones
formales, donde se tiene capacidad de reflexidn, dadas las caracteristicas de aprender sistemas
abstractos, con su logica proposicional y razonamiento cientifico (Piaget, 1948).

Este autor ha sido retomado por autores locales como Bonilla, Oviedo y Vanegas
psicologos vinculados a la investigacion desde la universidad Surcolombiana, quienes retomaron
a Piaget para entender que el pensamiento del nifio es distinto al del adulto, pero también a
Moscovic, para proponer el estudio de las representaciones sociales en nifios, nifias y
adolescentes analizando la sexualidad y las construcciones morales, como fendmenos de suma
importancia en el desarrollo de vida de esta poblacién y determinantes para el futuro de la
sociedad colombiana.

Uno de los objetivos de esta investigacion conduce a reflexionar sobre como se conciben

los nifios y las nifias participantes. Por ello, de acuerdo con Quintero (2020), la construccion que
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cada individuo crea sobre si mismo estd compuesta por factores externos (social, familiar,
escolar) e internos (emociones, sentimientos), los cuales son fruto del contexto.

Para efectos de esta tesis de investigacion se asume la infancia como aquella etapa
extensa en la vida del hombre, la cual llega hasta la adolescencia y se ve influida por el contexto
social, histérico y geografico. Etapa decisoria, estructural en el desarrollo integral del ser humano
y en la formacion de la identidad personal y social. En otras palabras, la infancia hace parte del
proceso de desarrollo bioldgico (nacer, crecer y madurar), del desarrollo cognitivo e insercion
dentro de una estructura social. La suma de procesos de orden bioldgico y social.

Por otra parte, se toma el concepto de nifios y nifias como aquel grupo social que esta en
una etapa bioldgica que va desde los seis a los once afios de edad. Es decir, son nifios y nifias que
estan en un ciclo de vida definido como segunda infancia o simplemente infancia, segun el estado
colombiano. Grupo social que esta formado por la identidad subjetiva y cultural. Nifios y nifias
avidos de explorar el mundo, insertarse en grupos sociales afines, participar en la construccion de
su territorio, reconocer al otro como sujeto de derechos y construir un plan de vida individual

basado en el pleno goce de las capacidades basicas.

4.4. Marco Metodoldgico

En este subcapitulo se especifica el enfoque metodoldgico de la investigacion, el disefio
metodoldgico, las etapas para el proceso de recoleccién y anélisis de los datos, las técnicas e
instrumentos de investigacion, unidad poblacional y las categorias de analisis. En relacion con la

argumentacion, esta es por autoridad.
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4.4.1. Enfoque metodologico de la investigacion

Esta investigacion tiene como objetivo la comprension de un fendmeno social. En este
caso, las representaciones sociales sobre inclusién/exclusion de los nifios y nifias integrantes del
Club de Literautas, ubicado geograficamente en la vereda San Antonio del Pescado, municipio
de Garzon, departamento del Huila. Para ello se plantea una metodologia de la investigacion con
un enfoque cualitativo de alcance exploratorio, descriptivo e interpretativo, puesto que, al ser las
RS un constructor de lo cognoscitivo del ser humano y los multiples significantes culturales
construidos y compartidos en la interaccion social, exige un enfoque metodol6gico que permita el
estudio de un fendmeno social, las RS, desde el punto de vista de los diferentes actores de la
investigacion: los nifios y nifias del Club Literautas, el contexto social de San Antonio del
Pescado Y las investigadoras.

Lo cualitativo se entiende como aquel enfoque de las ciencias sociales que, en
contraposicion al positivismo reduccionista de la ciencia hegemonica, pretende entender el
mundo como una construccion social, en la cual todas las personas son actores de sus procesos
bioldgicos, psicosociales, culturales, politicos y econdmicos. Actores con las habilidades de
significar y transformar el mundo que habitan, en interaccion constante y en dialogos entre
sujetos-sujetos. Un enfoque metodoldgico que permite explorar la subjetividad de los individuos
y los grupos sociales, que posibilite la descripcion de las multiples realidades, las percepciones y
los significados de los participantes y sus experiencias.

Finalmente, posibilita la interpretacién de los fendmenos sociales, en este caso las RS,
desde la perspectiva de los diversos sujetos de la investigacion. En palabras de los académicos
Hernandez-Sampieri, Fernandez-Collado y Baptista-Lucio (2014), el método cualitativo se puede

pensar como “un conjunto de practicas interpretativas que hacen al mundo “visible”, lo
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transforman y convierten en una serie de representaciones en forma de observaciones,
anotaciones, grabaciones y documentos” (p. 42).
4.4.2. Disefio metodoldgico

Coherente con la pregunta, los objetivos de la investigacion y el enfoque metodologico
cualitativo de esta tesis de maestria, se opta por la fenomenologia hermenéutica. Esta teoria de la
fenomenologia hermenéutica tiene como finalidad, en esta tesis de investigacion, llevar a la
comprension las representaciones sociales sobre inclusion/exclusion social de los nifios y nifias
integrantes del Club Literautas —del centro poblado San Antonio del Pescado, Garzon, Huila —
objetivo general de esta tesis—.

Desde la teoria de la fenomenologia hermenéutica se pueden comprender las experiencias
de vida individual y grupal de los nifios y nifias del Club Literautas, la interaccion de estos con el
territorio y el contexto social de San Antonio del Pescado y las observaciones de las
investigadoras. Como se ha venido hablando a lo largo del documento, este trabajo cuenta con la
interaccion y el involucramiento de los “Literautas” con las investigadoras y la importancia del
contexto social.

Habria que decir también, que la fenomenologia hermenéutica, tal y como lo afirma Van
Manen (2003), tiene como objeto de analisis las estructuras de los significados de las realidades
sociales. La fenomenologia tiene como estudio los fendmenos que experimenta el ser en el
mundo y la hermenéutica es la facultad del ser para interpretar estas realidades sociales y la
comprension del otro. La fenomenologia se centra en las propias experiencias de los nifios y
nifias del Club Literautas, las vivencias y relatos sobre los procesos multidimensionales de la

inclusion/exclusion social.



REPRESENTACIONES SOCIALES DE INCLUSION/EXCLUSION 63

La hermenéutica orienta su estudio a los contenidos de las representaciones sociales sobre
las implicaciones del contexto social en la construccion de las Representaciones Sociales y
viabiliza una reflexion escrita del fendmeno, una interpretacion general. En conclusion, la
fenomenologia hermenéutica se encauza por la comprension de las subjetividades de los
individuos y las grupales.

Se debe adicionar que, el Club Literautas al estar mediado por la pedagogia y orientado
por docentes, permite adicionalmente que las maestras puedan reflexionar sobre su quehacer
docente y su experiencia personal.

4.4.3. Las etapas para el proceso de recoleccion y analisis de los datos

Como se hizo mencion, el disefio metodologico para esta tesis esta basado en la
fenomenologia hermenéutica. Disefio que contiene una estructura formada por etapas o fases. Al
respecto, este trabajo utiliza las cuatro etapas (sub-etapas) propuestas por la investigadora Fuster-
Guillen (2019), desde la fenomenologia hermenéutica y la pedagogia. Es necesario recalcar que,
no se toman literalmente las etapas y sub-etapas propuestas desde los tedricos expuestos, ya que
existe una adaptacion por parte de las investigadoras, esto de acuerdo a los objetivos de la tesis.

1. Etapa previa: En este momento las investigadoras clarifican preconceptos, hipotesis, ideas,
prejuicios, supuestos, las vivencias del proceso multidimensional de la inclusion/exclusion
social dentro del territorio, una reflexion situada sobre las representaciones sociales del
Club Literautas. Se construye un texto descriptivo por cada investigadora y luego se
reducen los presupuestos basicos a lo minimo.

2. Etapa descriptiva: Aqui se disefian y ejecutan las técnicas de recoleccion de datos. Esta

compuesta, a su vez, por tres sub-etapas.
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a. Eleccidn de las técnicas de investigacion y elaboracion de protocolos, en
concordancia con los objetivos especificos.

b. Puesta en escena de las técnicas, instrumentos y protocolos.

c. Elaboracion de la descripcion por cada protocolo. Sistematizacion de la
informacidn obtenida por cada una de las técnicas, en este paso se transcriben tal
cual los resultados obtenidos con cada uno de los instrumentos aplicados.

3. Etapa estructural: en este etapa se realiza el analisis de los resultados, la condensacién de
la informacion se da por medio de la reflexion de las experiencias de vida, a través de la
triangulacion de la informacion, propuesta por Clark Moustakas (1994), esta etapa
contiene dos sub-etapas.

a. Lectura analitica de la informacion recolectada: revision de las transcripciones
resaltado los aspectos mas relevantes, reiterativos o contradictorios de acuerdo a
cada objetivo especifico.

b. Identificacion y delimitacion de las unidades tematicas: de acuerdo a los resultados
de la etapa anterior, se organiza la informacién agrupandola en unidades tematicas.

4. Etapa de escritura reflexiva: Texto de caracter fenomenoldgico e interpretativo sobre el
fendmeno investigado, esta etapa plasma el analisis de los el analisis de los hallazgos, las
unidades tematicas y las teorias sobre RS, dando cuenta al objetivo general de la investigacion

y de la pregunta de investigacion, teniendo las similitudes y/o discrepancias que conforman el

eje central del sentido que le dan los integrantes del Club Literautas a las RS sobre

inclusién/exclusion social. Esta etapa a su vez implica la validacion del producto final de la
investigacion por parte de las investigadoras y los participantes en un acto de

retroalimentacion. (Figura 2).
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Figura 2

Etapas y Sub-etapas del Disefio Fenomenologico Hermenéutico

Etapa Descriptiva

Etapa Escritura
Reflexiva

65

Claridad en preconceptos v reduccion de
presupuestos. Produccion de texto descriptivo.

Eleccion de las técnicas y elaboracion de protocolos.
Puesta en marcha de técnicas v recoleccion de datos.
Elaboracion de la descripcion por cada protocolo.
Sisternatizacion de la informacion .

-

Presentacion sistermatizada de los hallazgos v lectura
analitica de la informacion recolectada. Identificacion
y delimitacion de las unidades tematicas. Analisis de
los hallazgos y unidades tematicas.

Texto de caracter fenomenolégico e interpretativo.

Nota. Elaborado por las investigadoras a partir de los postulados de Fuster-Guillen (2019), Van

Manen (2003), Martinez (2008) y una leve adaptacién por parte de las investigadoras, esto de

acuerdo a los objetivos de la tesis.

4.4.4. Técnicas e instrumentos de investigacion

Siguiendo la linea de coherencia con los objetivos de esta tesis de investigacion, el

enfoque metodoldgico cualitativo, el disefio metodolégico fenomenoldgico hermenéutico y las

etapas para el proceso de recoleccion y anélisis de los datos, se opta por cinco técnicas y sus
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instrumentos: La observacion participante y el diario de campo como instrumento; la entrevista
semi-estructurada y un protocolo de preguntas; la cartografia social y el taller de cartografia
social es el instrumento; el taller, el cual utiliza a manera de instrumentos de recoleccion de
informacién los grupos focales de discusion y el método de asociacion libre (guion de preguntas,
banco de imagenes).

4.4.4.1. La Observacion Participante

Esta técnica de investigacion permite al investigador compartir con los sujetos de la
investigacion desde el contexto social de estos ultimos. Ademas, posibilita que el investigador
conozca de primera fuente la experiencia cotidiana del grupo social investigado (ya que es
aceptado de forma libre por el grupo) y se sumerja en su contexto social. Se entiende por
observacidn participante un proceso de familiarizacion del investigador y el contexto de trabajo.
Pero, es importante por parte del investigador no sesgar la informacién desde la idealizacion, la
tergiversacion de los datos, evitar influir e interferir con las rutinas de los participantes.

Ahora bien, ¢cual es el objetivo de la observacion participante en esta tesis? Comprender
desde adentro los procesos de interaccidn entre los participantes del grupo y el investigador,
mediante las notas de campo, lo descriptivo, analitico y narrativo de la experiencia del
investigador frente al fenomeno social y el contexto. En otras palabras, “la técnica de la
observacién participante busca describir los comportamientos de los seres vivos en su medio
natural o medio social, es el investigador el que se traslada a estudiar de forma directa los
fendmenos” (Bracamontes, 2015).

El instrumento utilizado para esta técnica son las notas del diario de campo, documento

desarrollado por parte de las investigadoras a partir de la escritura de las percepciones que se van
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obteniendo en cada evento de recoleccion de datos. Estos escritos describiran fechas, horas,
lugares y descripcion de las acciones desarrolladas durante las actividades planteadas.
4.4.4.2. Entrevista Semi-estructurada

La entrevista sirve para adquirir conocimientos sobre la vida social a partir de encuentros
reiterados cara a cara entre el investigador y el informante (Taylor y Bogdan, 1992), en donde se
establece un dialogo entre dos 0 mas personas. Estas personas dialogan con arreglo a ciertas
representaciones o pautas de un inconveniente o cuestion determinada, teniendo un propdésito
profesional. El entrevistado debera ser siempre una persona que le importe la comunidad. El
entrevistado es la persona que tiene alguna idea o alguna experiencia importante que transmitir.
El entrevistador es quien dirige la entrevista, debe dominar el dialogo, presenta al entrevistado y
el tema principal, hace preguntas adecuadas teniendo en cuenta las edades de los participantes y
cierra la entrevista.

El instrumento de esta técnica investigativa consistira en un protocolo de preguntas sobre
las tematicas de la vivencia de inclusion/exclusion social para las nifias y nifios del Club
Literautas. Durante las entrevistas se pueden utilizar herramientas audiovisuales durante las
sesiones. Posteriormente, se transcribiran y articularan las ideas centrales en un texto descriptivo
(texto base para la etapa estructural).
4.4.4.3. Cartografia Social

Es una técnica que facilita la participacion grupal de un territorio, en un proceso de

interaccidn que tiene como finalidad la transformacion de las realidades contextuales. Al
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proceder de la metodologia investigacion-accion-participativa (IAP)*, tiene como base las
relaciones de interaccion de los nifios y nifias del Club Literautas con su contexto geogréafico y
social.

Técnica utilizada para cimentar un didlogo de saberes entre los participantes. Funciona
como una aproximacion al grupo, a su espacio social, geografico, economico, historico y cultural
de forma grafica (Lopez, 2018). Consiente la utilizacion de diferentes tipos de mapas, la
participacion libre de los nifios y nifias, la construccion de ideas sobre el territorio y las RS sobre
inclusion/exclusion social en este caso. Ademas, permite el uso de experiencias de vida, las
imagenes recreadas sobre el territorio y las dinamicas sociales.

El instrumento de esta técnica es el taller de cartografia social guiada. Esto permitira
Ilevar un protocolo del evento y un escrito de lo sucedido.
4.4.4.4. Talleres

Los talleres funcionan como estrategias de construccién colectiva de los saberes y las RS.
Se relacionan directamente con el hacer con el otro (Ghiso, 1999). Técnica que coloca en marcha
el saber-saber y saber-hacer; facilita que los participantes puedan problematizar sobre la realidad,
asi como, hacer uso del derecho a explorar los problemas sociales de sus territorios, interactuar
dialégicamente desde sus propias experiencias.

Otros objetivos de los talleres como técnica de investigacion radican en propiciar

situaciones que impliquen reflexion, conocimiento del territorio, del rol que juega el nifio y nifia

4 Aportes de los socidlogos colombianos Camilo Torres Restrepo, Orlando Fals Borda y los trabajos del grupo La
Rosca.



REPRESENTACIONES SOCIALES DE INCLUSION/EXCLUSION 69

dentro de la comunidad. Asimismo, integran los conceptos y discursos tedricos con las practicas
de los participantes. Asi como
(...) la reflexion, el analisis de lo que se hace, de como se hace y de por qué se hace, vale
decir, teniendo presente la relacion profunda de lo tedrico y lo practico, que se comprende
en lo que llamamos EXPERIENCIA (Perozo, Kisnerman, Reyes y Bustos, 2006, p. 10).
Los instrumentos en esta técnica son los protocolos con banco de preguntas y actividades.
Ademas, la discusion por grupos focales de temas propios de las categorias de investigacion y el
método de asociacion libre, no como técnica, sino como parte de los protocolos para los talleres.
Ahora bien, el método de asociacion libre permite al investigador estudiar los conceptos,
las RS y practicas de los participantes mediante la estimulacion de los sentidos y espacios de
confianza, que inspiran el didlogo esporadico, voluntario y una cadena de respuestas casuales.
Dado que, al ser respuestas espontaneas brindan material de primera mano para la comprensién
de las representaciones sociales.
4.4.5. Unidad Poblacional
La unidad poblacional esta configurada por todos los nifios y nifias que habitan el centro
poblado San Antonio del Pescado. Dentro del ejercicio investigativo no se encontrd un reporte
oficial con el nimero exacto de cuantos nifios y nifias habitan este territorio, pero se toma como
referencia el reporte del sistema integrado de matriculas (SIMAT) de la institucion educativa San
Antonio del Pescado, que arrojé para el 2019 un namero de 145 estudiantes entre los grados
primero hasta séptimo.
4.4.6. Muestra
La muestra de este ejercicio investigativo estad conformada por los nifios y

nifias miembros del Club Literautas. Constituida por un grupo de diez nifios y nifias, entre los 6 y
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12 afios integrantes del Club Literautas, quienes, en su totalidad, por medio de un consentimiento
informado, manifestaron la aceptacion del club y participacion en la investigacion.

Para la seleccion, las investigadoras emplearon un procedimiento no estadistico, en este
sentido se tomoO muestreo por conveniencia, debido a que era necesario resaltar la voluntad de
participar de cada uno de los sujetos y el compromiso social adquirido con esta comunidad.
4.4.7. Criterios de Validez y Confiabilidad de la Investigacion

Los criterios de validez y confiabilidad que se establecen en esta investigacion son
aquellos que permiten que la informacion con la que se trabaja —y su respectivo analisis—, brinden
un conocimiento con incidencia en la realidad, tal como se espera desde el enfoque cualitativo.
Estos criterios son:

e Significatividad contextual: como un apoyo importante en las interpretaciones y en la
comprension de las acciones, los simbolos, los acontecimientos, la comunicacion y
otras actividades humanas a medida que adquiere significado para las investigadoras
en el contexto en el que viven o en la totalidad de sus vivencias.

e Patrones comunes: tomado como vivencias repetidas del fendmeno estudiado que
pasan a ser usuales.

e Saturacion: como suficiencia en la indagacion, reflejada en la calidad y profundidad de
la informacion recogida.

e Credibilidad: la informacion como la conocen, la experimentan o la sienten
profundamente las investigadoras y son interpretadas a partir de los hallazgos con la
evidencia co-participante que se torna como la verdad en la realidad. Es importante
sefialar que con esta investigacion no interesa realizar generalizacion, sino describir el

fendmeno en forma profunda y comprensiva con las técnicas propuestas, para con ello
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hacer un analisis contextual y esclarecer el desconocimiento que se tiene sobre la
vivencia; ya con ello sefialar las representaciones sociales que se analizan, al tiempo
que dialogan con la teoria existente.

Puntualmente, para la herramienta de la entrevista semiestructurada, que se dio por medio
de un cuadernillo de preguntas al que los participantes dieron respuesta de manera individual, su
validacion se dio por medio del método de triangulacion temporal, que consistio en la
comparacion y ampliacién de los resultados iniciales a traves de un banco de preguntas
dialogadas de forma grupal con los demas participantes de la investigacion, que permitieron
ejemplificar o contrastar la informacion.

4.5 consideraciones éticas:
Con el fin de proteger la integralidad de los participantes la presente investigacion se
desarrollo bajo las siguientes consideraciones éticas:

e Participacion voluntaria: como se menciona a lo largo del documento, el Club
Literautas, estaba integrado voluntariamente por grupo de nifios y nifias entre los 9y 14
afios, quienes manifestaron su interés por participar de manera activa y entusiasta de las
actividades programadas. Por ello, si en algin momento por motivos de salud, disposicién
de sus padres y/o acudientes, falta de tiempo, incomodidad o conflicto con alguna de las
actividades programadas, deseaban desistir u omitir su participacion lo podian hacer
libremente.

e Respeto a su dignidad: Con el fin de preservar la identidad y privacidad de los
participantes, para la presentacion y analisis de los datos, se designé un codigo de
identificacion para cada uno de los miembros: NO nifio, NA nifia, las iniciales de sus

nombres, apellidos y su edad.
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Tabla 1

Cadigo de Identificacion

Cadigo

NO-MAPP-12

NA-YL-12

NO-YESJ-11

NA-PIPE-7

NO-JPH-12

NO-KARP-11

NA-BCCS-11

NA-DAJ-10

NO-AAP-10

Para la transcripcion de los datos recogidos, la presentacion y andlisis, a las
investigadoras se les asignd un codigo con el cual se identifican: IN investigadora, las iniciales de

sus nombres y apellidos (IN-NV) (IN-LT).
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¢ Continuando con la preservacion de su integridad, a traves de un consentimiento
informado, cada uno de los participantes y sus respetivos acudientes fueron informados de
la metodologia a desarrollar, las técnicas e instrumentos a aplicar y con la firma del

mismo ellos aprueban su participacion en el proceso de investigacion.
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5. Desarrollo de la Metodologia

Para la comprension de las representaciones sociales sobre inclusion/exclusion de los
nifios y nifias integrantes del club Literautas, este trabajo investigativo se realizo bajo la
metodologia de la fenomenologia hermenéutica y las cuatro fases propuestas por Fuster-Guillen
(2019). Con el fin de comprender este proceso, a continuacion, se describen de manera detallada
las acciones realizadas en cada una de las etapas; es importante resaltar que algunos de los
resultados hacen parte de la construccion previa de los apartados del mismo documento:

5.1 Etapa previa

Esta etapa estd compuesta por dos sub-etapas. La primera fase comprende la claridad en
pre-conceptos; para ello, se inici6 con el analisis del territorio y las caracteristicas de su
comunidad, con el fin de establecer el foco problematico que permitiera a las investigadoras
cumplir con el compromiso social adquirido con los nifios y nifias integrantes del club, luego de
sus cuatro afos de trayectoria. Durante este proceso se consultaron datos oficiales y comunitarios
que caracterizan la poblacién. Los resultados obtenidos en esta fase se encuentran visibles en el
marco referencial y el marco contextual.

Posteriormente, se inicio la busqueda de experiencias investigativas, perspectivas
metodoldgicas y conceptuales sobre las representaciones sociales de nifios y nifias sobre el tema
de la exclusion/inclusion. Esta basqueda permitié definir la pregunta de investigacion, establecer
objetivos y delimitar el enfoque procesual y hermenéutico en el abordaje de las representaciones
sociales.

Para la segunda sub-etapa, se elabor6 un formato de diario de campo reflexivo, que

permitio a las investigadoras reflexionar sobre sus pre-saberes teéricos, contextuales y de acuerdo
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a su experiencia de vida, caracterizar el territorio. El instrumento se desarrollo a traves de tres
preguntas orientadoras, a continuacion, se presenta la sintesis de los instrumentos:
e De forma puntual, ;cual es su percepcion de los nifios y nifias del centro poblado de San

Antonio del Pescado?

La respuesta a esta pregunta esta basada en la experiencia de vida de las dos
investigadoras como docentes del centro poblado San Antonio del Pescado durante cuatro afos.
De acuerdo a esta experiencia, manifiestan que los nifios y nifias son alegres, sofiadores,
receptivos, amables, respetuosos. Durante su tiempo libre se divierten interactuando entre ellos,
alejados de la tecnologia (carecen de celular, video juegos, computadores) y gozando del paisaje,
les gusta los juegos tradicionales, tertuliar, montar bicicleta (los pocos que tienen, las comparten),
jugar a los guerrilleros y soldados, trepar arboles y cuando los adultos se lo permiten, disfrutar
deportivamente en la cancha.

La mayoria, debido a la disfuncionalidad de sus familias o a la situacion econémica de las
mismas, desde temprana edad deben contribuir y ayudar a solventar sus necesidades, realizando
algunas actividades propias del campo (recoger café, alimentar animales) y compartir las
responsabilidades del hogar. Actividades que realizan con agrado, pero gque, a Su vez son
conscientes que estas mismas no les permiten el goce pleno de su nifiez y son una de las razones
por las que tienden a compararse con los nifios de la zona urbana, concluyendo que ellos tienen
menos oportunidades, pero que son mas libres. Quizas por eso, algunos asumen actitudes de
adultos.

Dentro de la heterogeneidad de sus personalidades existen algunas que presentan falta de

empatia, dificultades al momento de socializar y ciertos comportamientos considerados
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“rebeldes”, teniendo dificultades para acatar 6rdenes, respetar las normas establecidas y
finalmente, pensando en escolarizar a temprana edad para laborar y mejorar su calidad de vida.

Por otro lado, el territorio cuenta con muy poca oferta de actividades culturales y
deportivas. La escuela parece ser un lugar para compartir, alejarse de las problematicas de sus
hogares e incluso es un espacio para recibir afectividad.

En la parte educativa, los nifios y nifias del centro poblado se caracterizan en su mayoria,
por tener un ritmo de aprendizaje lento, necesitar de constante supervision de los docentes y poco
acompariamiento de los padres. A la mayoria les agrada participar en actividades grupales, tienen
buena memoria, exponen sus proyectos a futuro, buscan actividades que ejerciten sus habilidades
artisticas y comunicativas. Ademas, un numero significativo suele preocuparse por los efectos de
sus acciones individuales dentro del nucleo familiar y la escuela.

e Basada en su experiencia, ¢cuales son sus representaciones sociales de la
inclusion/exclusion social en el centro poblado de San Antonio del Pescado?

Las investigadoras concuerdan en que, posiblemente la nocién de los nifios y nifias del
centro poblado, sobre inclusién/exclusion, esté permeada por las pocas oportunidades que
encuentran dentro de su territorio (vias de acceso, escenarios deportivos, culturales, areas de
juego, programas deportivos y artisticos, centros de salud).

En cuanto a los principios espirituales, se profesan tres religiones, catélica, cristiana y
evangélica, todos los domingos se puede observar que cada familia se dirige a practicar su
religion. Los valores que cada nifio y nifia poseen se pueden resaltar en algunos como la
tolerancia, el respeto, la paciencia, la empatia, la felicidad, la honestidad, el esfuerzo, la

franqueza, la responsabilidad, y esto se ve reflejado en su forma de ser.
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Otro aspecto decisivo es la influencia de los adultos, padres o cuidadores, quienes los han
invisibilizado y creen que, con enviarlos a la escuela, asistir los domingos a la misa y proveerles
un techo y alimento es suficiente, pero han dejado de lado tener en cuenta sus gustos, el buen
trato y permitirles participar en la toma de decisiones.

Concluyen que, para los nifios y nifias la exclusién, es no poder contar con las mismas
oportunidades con las que cuentan los nifios de las zonas urbanas y la inclusion, se evidenciaria
en la implementacion de proyectos lidico-deportivos en este territorio.

e Caracterizacién del grupo de nifios y nifias del Club Literautas desde la subjetividad de
las investigadoras y elementos como el tamario del grupo, valores, comportamientos,
creencias, actitudes y cohesion grupal.

Durante cuatro afios, previos al desarrollo de este proyecto investigativo e inicialmente
como parte del compromiso laboral de las investigadoras como docentes rurales, se desarroll6 el
Club de oralitura “Literautas”, en donde, a través de actividades para el aprovechamiento del
tiempo libre, encaminadas al goce de la literatura, se logré cautivar a sus participantes y estimular
en ellos la necesidad de reflexionar sobre su cotidianidad, desde el gusto por la literatura.

La acogida por parte de los integrantes fue tan satisfactoria, que por solicitud expresa de
ellos y atendiendo el compromiso social adquirido, fue pensada esta investigacion, buscando
responder algunas de las necesidades presentes en este contexto y como estudiantes de la
maestria en educacion para la inclusion, aportando de manera significativa en la construccion de
una sociedad mas inclusiva.

No hay una evidencia que nos permita medir el impacto del club previo a la realizacion de
este trabajo investigativo, pero dado el transcurso que lleva el mismo, es pertinente resaltar que el

tener un espacio de reflexion, escucha y socializacion entre pares, ha permitido que ellos
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modifiquen algunas conductas que han considerado, son nocivas para la convivencia. Por ello el
interés de desarrollar esta investigacion para consolidar el trabajo que se ha venido realizando.

El Club Literautas esta conformado por 10 nifios y nifias, con edades entre los seis y doce
afios. Es dificil intentar describir de manera homogénea la personalidad de sus integrantes, pues,
todos expresan sus sentimientos e interiorizan sus experiencias de vida de una forma diferente y
es esta diferencia lo que ha permitido que las actividades desarrolladas sean enriquecedoras y que
siempre tengan algo nuevo para reflexionar y aprender. A nivel general, las nifias son expresivas,
reflexivas y dadas a buscar soluciones basadas en el dialogo, los nifios, por el contrario, son mas
duros con ellos mismos, manifiestan con dificultad sus emociones y no reflexionan de manera
espontanea.

5.2 Etapa descriptiva

En esta etapa se disefiaron y ejecutaron las técnicas para la recoleccion de datos. La
primera sub-etapa, corresponde a la eleccion de las técnicas de investigacién y la elaboracion de
los protocolos, en concordancia con los objetivos especificos; la segunda sub-etapa es la
sistematizacion de la informacion obtenida con cada una de las técnicas. Esta etapa se realizo de
manera conjunta con la etapa previa y se encuentra visible dentro de los anexos.

Durante la puesta en marcha de los protocolos de aplicacion de las técnicas, se realizaron
cambios significativos en esta etapa, pues su desarrollo se vio afectado por la emergencia
sanitaria por el Covid-19 y los protocolos que inicialmente se habian proyectado para ser
realizados de manera presencial y grupal, debieron cambiarse para ser desarrollados de manera
virtual. Posteriormente, al momento de sistematizar la informacion, fue necesario re-pensarse

nuevamente, pues, las respuestas de los nifios y nifias a este cambio en las técnicas, con la
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aplicacion del cuadernillo donde debian responder de manera individual y no grupal como
estaban acostumbrados, no fue asertiva.

Debido a lo anterior, se programaron jornadas para la aplicacion simultanea de dos o tres
técnicas, cuyo objetivo permitiera la respuesta del mismo objetivo investigativo. Es importante
resaltar que, el periodo de aplicacion entre una jornada y otra es bastante largo, dado a que las
investigadoras debieron esperar que los protocolos de bioseguridad, les permitiera desplazarse
nuevamente hasta la zona y aplicar los instrumentos de manera grupal.

A continuacion, se describe el desarrollo de las jornadas para el proceso de
implementacién de cada uno de los instrumentos aplicados:

5.2.1. Jornada 1:
Nombre de los instrumentos y técnicas:
« Taller 1: me conozco (yo - yo)
« Taller 2: nos conocemos (yo — otro)
« Taller 3: cartografia, conozco mi entorno (yo — entorno)
Fecha de aplicacion: 12 de marzo del 2020, de 8:00 a 12:00 a.m.

Obijetivo: generar un espacio de encuentro ludico-recreativo y de reflexion sobre las
experiencias de vida, para el reconocimiento personal, grupal y territorial con los integrantes del
Club de Literautas.

Descripcion de la aplicacion:

Estas técnicas fueron aplicadas de manera grupal y se contd con la participacion de todos

los Literautas. El cuento usado como motivacion a la actividad, fue “Guajirita”, el cual describe

la cotidianidad, las experiencias de vida con el territorio y las caracteristicas de una nifia de la
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Guajira; este relato permitio que la retroalimentacion y el desarrollo de las actividades centrales
fluyeran de manera asertiva. Pues, conocer los diferentes estilos de vida y caracteristicas
particulares de otra cultura en la vida misma de un nifio, los sensibilizo a reflexionar sobre sus
propias experiencias de vida y los impulso a querer darlas a conocer.

El objetivo de esta jornada estuvo encaminado a la sensibilizacion de los nifios y nifias
sobre la importancia de reflexionar sobre sus experiencias de vida, para el reconocimiento
personal, grupal y territorial. Esto, con el fin de recolectar la informacidn necesaria para dar
respuesta a uno de los objetivos especificos, con el que se buscaba caracterizar las diversas
vivencias sobre inclusidn/exclusion social de los nifios y nifias integrantes del Club Literautas.

En el primer momento de esta jornada, después de realizar la motivacion, se realizé con
los participantes una actividad para el reconocimiento de si mismos. Esta, consistia en, al ritmo
de la musica, ubicarse en una de las 7 carteleras que se encontraban alrededor del lugar y

responder una pregunta de acuerdo a sus experiencias de vida y senti pensar:

e Qué me da felicidad a mi? - ;Qué me da tristeza? - ;Qué me da miedo? - ;Qué me da
rabia? - ;Qué me da frustracion? - ;Qué me da amor? - ; Qué me da expectativa?

Como segundo taller, se programo la actividad “nos conocemos”. A cada participante se
le pas6 un pliego de papel bond, en el cual, debia dibujarse y plasmar lo que les gusta, lo que no
les gusta y algunos aspectos que les gustaria dar a conocer a los otros sobre si mismos; para su
socializacion se organiz6 una mesa redonda, en donde cada participante presento6 su creacion.
Este segundo momento fue muy gratificante para el desarrollo de esta investigacién, pues los
nifios dentro de su discurso describian vivencias relacionadas con los términos: discriminacion,

aislamiento, preferencias, apoyo, motivacién y acompafiamiento
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En el tercer y ultimo momento de esta jornada, se realizo la cartografia “conozco mi
entorno”. Para ello las investigadoras llevaron el croquis de San Antonio del pescado, que se
encuentra por internet, y algunas imagenes de los lugares que estan en San Antonio del Pescado,
para ubicarlos de acuerdo a las orientaciones del territorio dadas por los nifios y mientras se
reflexiond sobre las experiencias vividas en cada uno de ellos.

5.2.2. Jornada 2:

Nombre de los instrumentos y técnicas:

e Entrevista semi-estructurada: cuadernillo “Viajando por mi vida”

e Entrevista semi-estructurada: qué se sobre exclusién, inclusion

Fecha de aplicacion: 18 septiembre del 2020

Objetivo: Indagar la concepcidn sobre inclusion/exclusion de los nifios, nifias integrantes del
Club Literautas, desde sus experiencias de vida y senti pensar.

Descripcion de la aplicacion:

Este segundo momento comprende la aplicacién de dos instrumentos en diferentes
momentos, dada la situacion protocolaria por el Covid-19. En un inicio se penso en la
implementacion del cuadernillo “viajando por mi vida”, como una estrategia que permitiera la
recoleccion de la informacion sin necesidad del desplazamiento por parte de las investigadoras, la
idea era enviarlo, que los nifios respondieran de manera individual y luego analizar la
informacidn por parte de las investigadoras. Pero finalmente la respuesta de los nifios a la
metodologia de esta actividad no fue la mas acertada, sus respuestas fueron muy insipientes, sin
describir sus experiencias de vida y dejaban a un lado su senti pensar. Por ello, fue necesario

acompanar este instrumento con una entrevista semi-estructurada presencial e individual.
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5.2.3. Jornada 3:
Nombre de los instrumentos y técnicas:
e Entrevista semi-estructurada: qué se sobre exclusion, inclusion
e Taller: video reflexion
Fecha de aplicacién: 25 de marzo del 2021
Objetivo: profundizar los resultados obtenidos en los instrumentos anteriormente aplicados
con los participantes del Club Literautas.

Desarrollo:

Durante este tercer momento, como motivacion, se socializd el cuadernillo “viajando por
mi vida”, para ello se jugé al “amigo secreto”, con el fin de que cada nifio quedara con un
cuadernillo diferente al suyo, lo pudiera leer y conociera las experiencias de vida del otro.
Finalmente, se reflexion6 de manera grupal sobre el senti-pensar durante esta actividad.

Posteriormente, se paso a realizar una entrevista semi-estructurada individual, la cual
buscaba clarificar los conceptos inclusion/exclusion. Para este, y teniendo en cuenta los
instrumentos aplicados anteriormente, se propusieron tres categorias por parte de las
investigadoras: categoria interpersonal, territorio y escolar.
5.3 Etapa descriptiva y etapa estructural

En este apartado, se encuentra la informacion correspondiente a las etapas descriptiva y
estructural. Esto, con el fin de organizar de manera coherente y asertiva la informacion obtenida
con la aplicacion de los instrumentos.

La etapa descriptiva, comprende el disefio y la ejecucion de las técnicas para la
recoleccion de datos. Como primer momento o sub-etapa, se seleccionaron las técnicas de

investigacion y se elaboraron los protocolos, en concordancia con los objetivos especificos. En
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un segundo momento, se sistematizd la informacidn obtenida con cada una de las técnicas
aplicadas teniendo en cuenta la etapa estructural, condensando la informacion de acuerdo a los
criterios dados por la misma.

Durante la aplicacion de los protocolos para cada una de las técnicas, se realizaron
cambios significativos en esta etapa. Pues, su desarrollo, se vio afectado por la emergencia
sanitaria por el Covid-19 y los protocolos que inicialmente se habian proyectado para ser
realizados de manera presencial y grupal, debieron cambiarse para ser desarrollados de manera
virtual. Posteriormente, al momento de sistematizar la informacion, fue necesario re-pensarse
nuevamente, pues, las respuestas de los nifios y nifias a este cambio en las técnicas, con la
aplicacion del cuadernillo donde debian responder de manera individual y no grupal como
estaban acostumbrados, no fue asertiva.

Por ello, se programaron jornadas para la aplicacién simultanea de dos o tres técnicas que
permitieran la respuesta del mismo objetivo investigativo. Es importante resaltar que, el periodo
de aplicacion entre una jornada y otra es bastante largo, dado a que las investigadoras debieron
esperar que los protocolos de bioseguridad les permitiera desplazarse nuevamente hasta la zona y
aplicar los instrumentos de manera grupal.

Una vez aplicados los instrumentos de investigacion, la sistematizacion de la informacion
se organizo de acuerdo con la etapa estructural, la cual, como primer momento, comprendio la
sistematizada de los hallazgos y lectura analitica de la informacion recolectada, para
posteriormente ser analizada de acuerdo con las unidades tematicas y permitiendo la respuesta a
los objetivos especificos.

A continuacion, se describe el desarrollo de las jornadas para el proceso de

implementacién de cada uno de los instrumentos aplicados:
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5.3.1. Jornada 1:
Nombre de las técnicas: taller “yo, los otros y el entorno”
« Momento 1: me conozco (Yo - yo)
< Momento 2: nos conocemos (yo — otro)
< Momento 3: cartografia, conozco mi entorno (yo — entorno)
Fecha de aplicacién: 12 de marzo del 2020.

Obijetivo: generar un espacio de encuentro ludico-recreativo y de reflexion sobre las
experiencias de vida para el reconocimiento personal, grupal y territorial con los integrantes del
Club de Literautas.

Descripcion de la aplicacion y lectura analitica de los resultados:

Estas técnicas se aplicaron de manera grupal y se contd con la participacién de todos los
Literautas. El cuento usado como motivacion a la actividad, fue “Guajirita”, el cual describe la
cotidianidad, las experiencias de vida en el territorio y las caracteristicas de una nifia de la
Guajira; éste permitio que la retroalimentacion y el desarrollo de las actividades centrales
fluyeran de manera asertiva. Ya que conocer los diferentes estilos de vida y caracteristicas
particulares de otra cultura en la vida misma de un nifio, los sensibilizo a reflexionar sobre sus
propias experiencias de vida y los impulsé a querer darlas a conocer. Esto se aprecia en el
testimonio de uno de los participantes:

Si, los cuentos que habia escuchado tienen historias diferentes a esta, son de princesas que

viven en un castillo, los personajes no parecen tener gustos y hacer las cosas que nosotros

hacemos, la nifia de esta historia, si. A mi también me gusta aprender de mi abuelita como

ella (NA-DAJ-10, comunicacién personal, 12 de marzo de 2020).
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Figura 3

Inicio de la Jornada

Nota. Socializacion del cuento "La Guajirita”.

El objetivo de esta jornada estuvo encaminado a la sensibilizacion de los nifios y nifias
sobre la importancia de reflexionar acerca de sus experiencias de vida para el reconocimiento
personal, grupal y territorial. Esto con el fin de recolectar la informacion necesaria para dar
respuesta a uno de los objetivos especificos con el que se buscaba caracterizar las diversas
vivencias sobre inclusién/exclusién social de los nifios y nifias integrantes del Club Literautas. Al
respecto el testimonio del participante “Profe, ese cuento es como el diario que escribimos en la
escuela, es solo contar nuestra vida y como es el lugar donde vivimos, yo también podria escribir

uno asi.” (NO-JPH-12, comunicacion personal, 12 de marzo de 2020).
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Con esta actividad también se indag6 sobre los grupos étnicos, especificamente sobre los
indigenas y se encontrd que los nifios no han tenido contacto con una persona de esta poblacion,
conocen poco o nada sobre los mismos, pero les pareceria interesante conocerlos.

Ante la pregunta ¢Sera que los nifios, en este caso del cuento que se esta leyendo, el de La
Guajirita, tienen las mismas necesidades que tienen ustedes, es decir, los nifios de La Guajira
necesitan estudiar, los nifios de La Guajira necesitan comer, los nifios de La Guajira necesitan
vestirse, les gusta tener amigos que los hagan sentir bien?

La respuesta de los nifios fue poco expresiva, solo respondieron si, pero se observo que se
quedaron pensativos. Posteriormente se les preguntd si eran iguales o diferentes a ellos, y todos
dijeron que iguales, pero al querer indagar mas con la pregunta ¢por qué sus costumbres son
diferentes? Todos se quedaron en silencio, la ausencia de sus comentarios y la expresion de sus
rostros reflejaban que no encuentran ninguna razon por la cual sentirse diferentes en comparacion
de un nifio perteneciente a este grupo étnico, pues tienen las mismas necesidades habituales.

Después de realizar la motivacion, se realizé con los participantes una actividad para el
reconocimiento de si mismos. Esta consistia en moverse al ritmo de la musica alrededor de 7
carteleras y al detenerse, ubicarse en una pregunta de acuerdo a sus experiencias de vida y senti-

pensar. A continuacion, se encuentran los resultados de este instrumento:
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Figura 4

Actividad Me Conozco

Nota. Foto tomada a los integrantes del Club Literautas en la ejecucion del taller me conozco.

¢Qué me da expectativa?

A esta pregunta, las respuestas de los integrantes estuvieron encaminadas a sus proyectos
de vida y su interés de conocer nuevos lugares, esto se evidencia en respuestas tales como
“terminar todos mis estudios y ser una médica” (NA-BCCS-11, comunicacion personal, 12 de
marzo de 2020). Y “me da expectativa cuando voy a conocer lugares diferentes” (NO-AAP-10,
comunicacion personal, 12 de marzo de 2020).

Ante esta pregunta, los nifios se mostraron un poco desconcertados, primeramente porque
algunos no conocian el significado de la palabra expectativa y después porque varios de ellos,

como se observa en sus respuestas, no proyectan sus intereses en algo concreto.

¢ Qué me da felicidad?
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Los resultados aqui estan encaminados a la vinculacion de la felicidad como producto de sentirse
acompariado, acogido en su familia y a la posibilidad de conocer nuevos lugares: “cuando mis
abuelos me consienten y cuando juego con mis amigos” (NA-PIPE-7, comunicacion personal, 12

de marzo de 2020).

¢ Qué me da rabia?

El sentimiento de rabia, segun las experiencias de vida de los participantes, emana de
situaciones en las que se sienten rechazados, presionados o poco valorados. Dentro de las
respuestas, la que mas resalta es “cuando me discriminan y me dicen que no lo puedo hacer y me
tratan como si yo fuera del otro género” (NO-YESJ-11, comunicacién personal, 12 de marzo de
2020).

Hasta ese momento, como parte del trabajo investigativo, no se habia tocado el término
discriminacion y fue interesante como el participante plasmo su senti-pensar al respecto y dio el

inicio para abordar el tema.

¢Qué me da miedo?

El miedo a la oscuridad y a la soledad, fueron las respuestas mas comunes a esta pregunta.
Pero hay dos que resaltan por su particularidad: “a mi me da miedo la oscuridad y quedarme
sola” (NA-DAJ-10, comunicacion personal, 12 de marzo de 2020). Y “cuando veo pelear a mi
familia, cuando veo una culebra, que se burlen de mi, los castigos de mama” (NO-KARP-11,

comunicacion personal, 12 de marzo de 2020).

¢Qué me da amor?
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Las respuestas a esta pregunta se encaminaron al vinculo con la familia y las experiencias
de vida compartidas. Asi se aprecia en respuestas tales como, “tener a mi papa y a toda mi familia
cerca de mi” (NO-AAP-10, comunicacion personal, 12 de marzo de 2020). Y “que mi mama me

abrace” (NA-PIPE-7, comunicacion personal, 12 de marzo de 2020).

¢ Qué me da tristeza?

El sentimiento de tristeza es evocado ante situaciones de separacion con familiares o a
situaciones particulares con sus pares: “me da tristeza cuando voy donde mi mamay no me
quiero venir” (NO-AAP-10, comunicacion personal, 12 de marzo de 2020). “Cuando me caigo,
cuando mis amigos no juegan conmigo” (NA-PIPE-7, comunicacion personal, 12 de marzo de
2020).

Una vez terminada la ronda y los participantes plasmaron sus respuestas para cada
pregunta, se paso a la siguiente actividad.

Como segundo taller, se programd la actividad “nos conocemos”. A cada participante se
le pas6 un pliego de papel bond, en el cual, debia dibujarse y plasmar lo que les gusta, lo que no
les gusta y algunos aspectos que les gustaria dar a conocer a los otros sobre si mismos; para su
socializacion se organiz6 una mesa redonda en donde cada participante presento6 su creacion. Este
segundo momento fue muy gratificante para el desarrollo de esta investigacién, pues los nifios
dentro de su discurso describian vivencias relacionadas con los términos: discriminacion,
aislamiento, preferencias, apoyo, motivacion y acompafiamiento:

Le gusta ganar cosas, que venga la familia, que lo ayude y mirar Dragon Ball Z. Lo que

no le gusta es que lo discriminen, que no le den cosas a él y a su hermano si. Y que no lo

Ileven a viajes (NO-YESJ-11, comunicacion personal, 12 de marzo de 2020).
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Figura 5

Me Reconozco
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Nota. Los Literautas expresan como se ven ellos mismos.

Durante el relato, en comunicacion personal del 12 de marzo de 2020, con NO-YESJ-11,
se observo un gesto de molestia e incomodidad al narrar su experiencia de vida, a lo que €l
denomina “ser discriminado”, relacionada con vivencias en las que no se le permite participar o
en las que su opinion es objeto de burla. Pero al ser escuchado y permitirle expresarse, le dio un
parte de tranquilidad, pues dentro de los participantes presentes se encontraban algunos nifios
mencionados.

Seguidamente y como se puede observar en el siguiente relato, algunos de los
participantes, aungue no tan expresivos como el anterior, lograron canalizar su senti-pensar y
manifestar que cuando son llamados por formas diferentes a su nombre, sienten incomodidad:

“no me agradan por decirme apodos, por molestarme” (NA-BCCS-11, comunicacion
personal, 12 de marzo de 2020). Ante la pregunta ¢y ta alguna vez le has dicho a estos amigos
que eso no te gusta?, la respuesta inmediata fue, “si les he dicho, pero no. Si le he dicho, pero no

me hacen caso” (NA-BCCS-11, comunicacion personal, 12 de marzo de 2020).
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Otro de los relatos interesantes es el siguiente, la participante manifestd que, el tener que
contribuir y asumir responsabilidades dentro de su casa, no es de su agrado, “profe a mi me gusta
patinar, escuchar musica, me gusta escribir, leer, jugar. Y no me gusta que me molesten y mucho
menos que inventen chismes que no son. No me gusta hacer comida” (NA-DAJ-10,
comunicacion personal, 12 de marzo de 2020).

La constante en casi todos los participantes es la incomodidad ante los apodos, malestar
ante los pares que no les permiten participar de juegos y ante la ausencia de apoyo familiar; y la
satisfaccion radica, por ejemplo, en contar con un entorno motivador, acogedor y protector:

Buenos dias, este macho pecho peludo que esta aqui, se llama NO-JPH-12 las cosas que

no le gustan hacer, es que los amigos y los familiares le digan groserias y tampoco le

gusta que le digan que no puede lograr esas cosas, ehh... tampoco le gusta que no le
brinden apoyo. Las cosas que le gustan es que le brinden apoyo las personas que...

También le gusta dar lo mejor de él en todas las cosas que hace, con las personas que le

gustan, pasarse con los padres, con los que mas le tiene confianza y se siente mas seguro

decir las cosas que le intrigan. También la comida favorita es el arroz. El color que me

gusta es el azul (NO-JPH-12, comunicacion personal, 12 de marzo de 2020).

En el tercer momento de esta jornada, se realiz6 la cartografia “conozco mi entorno”. Para
ello las investigadoras llevaron el croquis de San Antonio del Pescado, que se encuentra por
internet, y algunas imagenes de los lugares que estan en San Antonio del Pescado, para ubicarlos
de acuerdo a las orientaciones del territorio dadas por los nifios, mientras se reflexion6 sobre las
experiencias vividas en cada uno de ellos.

La ultima técnica aplicada durante esta jornada consistia en un mapa parlante. Para ello,

las investigadoras llevaron un mapa gigante del centro poblado San Antonio del Pescado e
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imagenes de algunos de los lugares més sobresalientes del mismo, para que entre todos los
integrantes del Club Literautas, ubicarlos en un mapa segun su lugar correspondiente y realizar
una reflexidn sobre las experiencias de vida que se tienen en ellos.

La primera imagen correspondia a la iglesia catolica ubicada en el parque principal del
centro poblado, al ensefiarla a los nifios manifestaron que en el centro poblado hay otras dos
iglesias mas, que corresponden a otras religiones, las cuales ellos no practican, pero mostraron
mucho respeto hacia las mismas. Este lugar para ellos es un sitio agradable y de mucho respeto:
“bien, porque alla es donde predican sobre Dios, de toda la historia de Jesus, de la biblia, de las
personas que hay en la biblia, porque yo a veces voy allé a acolitar, ayudarle al padre y ya” (NO-
YESJ-11, comunicacion personal, 12 de marzo de 2020).

Figura 6

Conozco mi Entorno

Nota. Los Literautas cuentan como se desenvuelven y conocen su entorno.

La siguiente imagen correspondia a la escuela, es importante resaltar que algunos de los

participantes ya no estan en la escuela y han pasado al colegio. Uno de los comentarios que se
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resaltan fue el de NA-YL-12, ya que, en la actualidad se encuentra en secundaria, pero recuerda
la escuela como un lugar en donde aprendié a resolver problemas: “bien, porque alla me ensefian
las letras, como resolver problemas” (NA-YL-12, comunicacién personal, 12 de marzo de 2020).

Ante la pregunta ¢;qué tiene de malo la escuela? Sus respuestas manifestaron aspectos
fisicos y de infraestructura que quisieran mejorar:

Un parque, que tuviera otro espacio que no solamente fuera la cancha, porque yo creo que

la arena da artos accidentes, mientras que juegan el micro, y un parque donde los nifios

puedan ir a otros lugares y jugaran no solo en la cancha (NO-JPH-12, comunicacién

personal, 12 de marzo de 2020).

Seguidamente se ubicé la imagen del colegio y los participantes hicieron algunas
comparaciones con la escuela, pues en los dos espacios no hay lugares para jugar, expresaron su
preocupacion por la falta de salones y espacio para los maestros, entre otros.

La siguiente imagen correspondia a las canchas de baloncesto que quedan al lado del
colegio. Los participantes manifestaron que, esta era uno de sus lugares preferidos, que les
agradaba, que se sentian libres en él, pero su incomodidad fue notaria al relatar el momento en
que los adultos usan este espacio y los aislan del mismo:

Hay algo que no nos gusta a la mayoria profe, por lo que a veces nosotros estamos

ocupando la cancha y llegan los grandes y como ellos se creen muy muy pues nos sacan y

juegan ellos... Pues algunas veces los policias nos dicen que los dejemos jugar. Pero a

veces, por ejemplo las personas que viven aqui, ellos pues si uno no los deja, ellos dicen

que los deje jugar otro ratico y comienzan a meterse y a meter balonazos (NO-JPH-12,

comunicacion personal, 12 de marzo de 2020).
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La imagen siguiente correspondia a la estacion de policia y en ese momento las opiniones
estaban divididas, unos manifestaron que los policias prestan un servicio importante para la
comunidad y los otros expresaron sus molestias con este ente: “un servicio para la comunidad”,
“no presta ningun servicio”, “solo sirven para jugar micro” (NO-KARP-11, NO-JPH-12 y NO-
AAP-10, comunicacion personal, 12 de marzo de 2020).

Posteriormente se ubico la imagen del parque, en este los participantes manifestaron, al
igual que de la cancha, que era un lugar agradable para ellos, que le permite divertirse, pero que
como han mencionado anteriormente sus experiencias de vida, se ven entorpecidas por los
adultos y lo que ellos consideran como malos habitos, “hay veces que las personas no cuidan bien
la naturaleza, dejan las botellas tiradas, la basura. Entonces se mira feo el parque” (NA-DAJ-10,
comunicacion personal, 12 de marzo de 2020).

Al terminar con las imagenes llevadas por las investigadoras, se les pregunté a los
participantes por los espacios que harian faltan dentro del centro poblado, “ehhh... yo digo que
una biblioteca, porque nosotros la necesitamos para leer y aprender a mejorar la ortografia.
Esto... Y uno entretenerse mas” (NO-YESJ-11, comunicacion personal, 12 de marzo de 2020).
Otros sefialaron que “le hace falta como un hospital, como un centro médico porque pues, y que
lo abrieran todos los dias porque lo abren solo los miércoles, porque de pronto una persona se
enferma un lunes. Entonces no puede...” (NA-DAJ-10, comunicacion personal, 12 de marzo de
2020). Algunos mas osados plantearon que,

Un Surtimax, porque por acé las cosas son muy caras, y en cambio pues si ponen un

Surtimax, pues pueden comprar porque Yo creo que la mayoria que estamos aqui en la

mayoria de los padres van a comprar a Guadalupe y entonces pues ya no tendrian que
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gastar plata en gasolina, ni en pasajes y entonces aca podriamos comprar esos productos.

(NO-JPH-12, comunicacion personal, 12 de marzo de 2020).

Esta reflexion fue muy interesante, pues los nifios realizaban comparaciones con espacios
especificos con los que cuentan los nifios de zonas con caracteristicas urbanas y ellos no. Durante
la reflexion siguiente las experiencias cambiaron de manifestarse por un lugar en especifico a las
personas del entorno. Ante la pregunta ¢qué les hace falta a las personas de San Antonio? ;Qué
tienen de bueno las personas de San Antonio?, se obtuvieron respuestas como, “Que dejen de ser
chismosas... yo he escuchado un poconén de viejitas que se ponen a decir que han pasado cosas”
(NO-YESJ-11, comunicacién personal, 12 de marzo de 2020). Y al reiterarle si ;eso que hablan
esas sefioras ayuda a que se viva mejor?, la respuesta directa fue, “no, porque estan... revelando
la vida personal de uno” (NO-YESJ-11, comunicacion personal, 12 de marzo de 2020).

Se finalizo la actividad con la pregunta ¢ les gusta vivir aqui? Y fue notorio el sentido de
pertenecia y gusto por su territorio, por parte de algunos de los participantes, otros por el contario
manifestaron su deseo de vivir en otro lugar, para poder enriquecer sus experiencias de vida. Asi
lo expresa NO-JPH-12, en comunicacion personal del 12 de marzo de 2020, al referir, “pues casi
no, profe es que la verdad es que los domingos son muy aburridores, es aqui no sale gente uno
con ganas.... Bueno pues a veces con ganas de salir y no hay nada que hacer por aca”. Lo
contrario fue expresado en la siguiente respuesta,

Pues yo digo que es bueno porgue digamos porgue uno en la ciudad uno no puede salir

solo, en cambio acé uno sale solo, pero uno en la ciudad no puede salir solo tiene que ser

con un adulto es horrible (NA-DAJ-10, comunicacion personal, 12 de marzo de 2020).

5.3.2 Jornada 2:

Nombre de los instrumentos y técnicas:
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e Entrevista semi-estructurada: cuadernillo “viajando por mi vida”
e Entrevista semi-estructurada: qué sé sobre exclusion, inclusién
Fecha de aplicacion: 15 de marzo del 2021

Objetivo: indagar la concepcion sobre inclusion/exclusion que tienen los nifios, nifias

integrantes del Club Literautas desde las experiencias de vida y el senti-pensar.
Descripcion de la aplicacion:

Este segundo momento comprende la aplicacion de dos instrumentos diferentes, dada la
situacion protocolaria por el Covid-19; en un inicio se penso en la implementacion del
cuadernillo “viajando por mi vida” como una estrategia que permitiera la recoleccion de la
informacion, sin necesidad del desplazamiento por parte de las investigadoras; la idea era
enviarlo, para que los nifios respondieran de manera individual y luego analizar la informacion
por parte de las investigadoras. El instrumento fue desarrollado de esa manera, pero, sus
respuestas fueron muy ilimitadas, sin describir sus experiencias de vida y dejaban a un lado su
senti-pensar. Por ello, fue necesario acompafar este instrumento con una entrevista semi-
estructurada presencial e individual para completarlo.

El instrumento “viajando por mi vida” fue una entrevista semi-estructurada disefiada en
forma de cuadernillo, de manera creativa por su disefio, los participantes debian responder las
preguntas contempladas en este. Las primeras preguntas del cuadernillo contenian datos
personales y concernientes a sus intereses y gustos (nombre, fecha de nacimiento, comida

favorita, pelicula favorita, entre otras).
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Figura7

Dibujos de los Participantes

IVUVTUSVUOUERPIIRVRARITIIVIICCLSIIIVY

Nota. Tomado del libro Viajando por mi vida de los integrantes del Club Literautas.
Adicionalmente, se encontraban preguntas para remembrar sus experiencias de vida frente
a situaciones especificas, como fechas especiales y personas significativas en su vida.
Figura 8

Ejercicios de los Participantes
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Nota. Tomado del libro Viajando por mi vida, en donde los integrantes del Club Literautas

expresan quiénes son y lo que les gusta.

Continuando con el cuadernillo, se les solicitaba que se describieran:

Cuenta ¢quién eres?

En relacion a esta pregunta, de caracter ontoldgico, se relacionan a continuacion tres

respuestas dadas por tres de los participantes:

Soy la persona que es sincera y no me gusta que me insulten, soy inteligente, me gusta ser
amoroso, ayudar, mis hermanos me hacen enojar, soy muy tolerante, quiero mucho a mi
familia materna, no mucho a la paterna. Me gusta la masica de genero reggaeton.
También me gusta las peliculas de aventura y amistad, leer libros de magia (NO-YESJ-
11, comunicacion personal, 15 de marzo de 2020).

Yo soy un hombre muy sensible y carifioso y me gusta mucho el deporte y cuando toda
mi familia esta reunida me pongo muy feliz, pero cuando estoy furioso no me gusta que
nadie me hable y ya cuando se me quita soy muy amable y generoso y soy muy llorén
porque me dicen o me gritan, entonces me pongo a llorar (NO-KARP-11, comunicacién
personal, 15 de marzo de 2020).

Naci el 19 de junio del 2008, tengo 12 afios. Me gusta mucho el deporte, mi deporte
favorito es el patinaje, me gusta mucho compartir tiempo con mi familia, mi comida
favorita es frijol con pezufia de cerdo, me gusta mucho ver series de Netflix, una de mis
favoritas es “de a todos los chicos de los que me enamore”. Me gusta mucho leer, me

gusta mucho el pop es mi clase de masica favorita. Tengo una mascota se llama Tony y es
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un perrito. Admiro mucho a una persona y esa persona es mi tia Ani la admiro mucho

porgue es una mujer muy trabajadora y ademas de eso es una persona independiente que

paga sus estudios y sus demas cosas, por eso admiro a mi tia Ani. Mi programa favorito
es “Chica Vampiro” la actriz es Greicy Rendon (NA-BCCS-11, comunicacion personal,

15 de marzo de 2020).

Después de las preguntas relacionadas con datos personales y situaciones cotidianas, se
paso a las preguntas concernientes a las experiencias de vida en el ambiente escolar. Preguntas
relacionadas con las materias, los maestros y los sentimientos en los diferentes momentos que se
comparten en este espacio.

Figura 9

Preguntas Sobre Datos Personales y Experiencias Cotidianas
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Nota. Tomado del libro Viajando por la vida, en donde reconocen los lugares de su vida

cotidiana.
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Las siguientes preguntas correspondieron a experiencias de vida dentro de su territorio.
Indagando sobre sus lugares de preferencia dentro de su casa, el centro poblado y los

sentimientos al estar en ellos.

¢Cual y por qué es el lugar favorito dentro de tu casa?

A continuacion, se relacionan dos respuestas: “el cuarto — mi cama, porque me gusta
mucho” y “mi cama o habitacion, me siento comodo y descanso” (NO-MAPP-12 y NO-YESJ-11,

comunicacion personal, 15 de marzo de 2020).

¢ Como te sientes cuando estas ahi?

A lo que contestaron “contento y comodo” (NO-KARP-11, comunicacion personal, 15 de

marzo de 2020).

¢Cual y por gqué es el lugar que menos te gusta dentro de tu casa?

“El chifonier, porque hace mucho estorbo y es muy grande”; “El rancho no me gusta,
porque es tenebroso, cuando era pequefia escuchaba que alguien rasgaba con las ufas la pared”;
“la pieza de mi tia, me siento incomodo” (NO-MAPP-12, NA-DAJ-10 y NO-AAP-10,
comunicacion personal, 15 de marzo de 2020).

Seguidamente las preguntas correspondieron al centro poblado, sobre los lugares en los
que les gustaba estar y los que no, y aunque dentro de estas se les solicitd especificar ¢el por
qué?, muchas de las respuestas fueron insipientes y sin muchos detalles. Posteriormente se paso a
reflexionar sobre las personas con las que interactdan, los sentimientos que les generan las

mismas de acuerdo a las vivencias compartidas.

Las personas de mi vida
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¢Con quién me siento protegido?
“Con mis padres, porque ellos me cuidan”; “mi mama y abuela, me hacen respetar”; “con

mis padres, porque son mis padres sé que no me van a hacer nada malo” (NO-MAPP-12, NO-

YESJ-11 y NA-PIPE-7, comunicacion personal, 15 de marzo de 2020).

¢Con quién me siento feliz?

Familiares y amigos fueron los seres que determinaron las respuestas a esta pregunta, son
ellos quienes proporcionan el mayor placer a los participantes: “con mis amigos, porque son muy

99, ¢ 99, ¢

chéveres, jJugamos”; “mis tios, porque me sacan a viajar’; “‘con mis familiares, muy pocas veces
los veo y me alegra verlos” (NO-MAPP-12, NO-YESJ-11 y NO-JPH-12, comunicacion personal,

15 de marzo de 2020).

¢Quién me hace sentir mal y por qué?

De nuevo son los familiares y amigos mas cercano quienes generan alguna clase de
incomodidad: “un primo, porque me dice malas palabras, Giovany me dice que soy un lambo6n”;
“con mi tia Martha, me regafia mucho”; “Samuel, porque es agresivo y nos amenaza con que nos
va a pegar y tiene solo 3 afios” (NO-MAPP-12, NA-YL-12 y NA-PIPE-7, comunicacion
personal, 15 de marzo de 2020).

Para finalizar, se indagd sobre el uso, gustos y experiencias de vida relacionadas con las

redes sociales:

Facebook:

Las respuestas dadas mencionaban el uso de esta red social como una herramienta para

pasar el tiempo viendo memes, observando la vida que los demas publican y muy pocas veces
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como herramienta para su crecimiento intelectual. A continuacion, se refieren dos respuestas en
relacion con esta red social: “chatear, mirar publicaciones, me gustan los memes”; “me gusta esta

App, porque puedo ver todo lo que suben mis amigos” (NO-JPH-12 y NO-KARP-11,

comunicacion personal, 15 de marzo de 2020).

Whatsaap:

“Me gusta, porque suben estados”; “para chatear y enviar tareas” (NO-MAPP-12 y NO-

JPH-12, comunicacion personal, 15 de marzo de 2020).

Tik Tok:

“Porque suben Tik Tok para uno ver” (NO-MAPP-12, comunicacion personal, 15 de
marzo de 2020).

Como se puede observar hay muy poco material sobre las redes sociales, dado que los
participantes no cuentan con los equipos tecnoldgicos para acceder a ellas 0 no son de su interés.

Al iniciar con la descripcion de esta jornada se menciona que, dado que la aplicacién de
instrumento “Viajando por la vida”, dejo varias repuestas inconclusas, sin mucha especificacion y
reflexion sobre las experiencias de vida, para apoyar este instrumento se realizd una entrevista
semi-estructurada.

La entrevista se realizé de manera personalizada, entre una de las investigadoras y dos de
los participantes. Inicié con una reflexion sobre algunas de las preguntas que se encontraban en el
cuadernillo y el senti-pensar de los nifios al responderlas. A continuacion, una situacion planteada
a los participantes por parte de las investigadoras, en relacién con el nombre de cada participante:

Hoy vamos a hacer algo muy sencillo, yo tengo aqui este cuadernillo que lo hicimos en la

seccidn pasada, en este cuadernillo ti nos describiste cosas de tu vida, por ejemplo, aca
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dice ¢quien eligio tu nombre? ¢qué significa tu nombre? (IN-NV, comunicacion personal,

15 de marzo de 2020).

A esto uno de los participantes dio como respuesta, “esto, que, pues mi nombre, yo
investigué y el mio significaba, amor y amistad” (NO-YESJ-11, comunicacion personal, 15 de
marzo de 2020).

Reflexionar sobre estas preguntas permitié ahondar en los sentimientos y experiencias
vividas que contemplaban estas preguntas, pues al escribir los participantes no fueron tan
explicitos como lo hicieron hablando:

Bueno, tu crees que, si te dieran la oportunidad de tener padres diferentes, tu vida seria

diferente, tu serias diferente, tu eres una nifia tranquila y calmada por lo que yo he visto,

tu ¢crees que serias una nifia diferente si tuvieras otros padres? (IN-NV, comunicacion

personal, 15 de marzo de 2020).

Esta pregunta genero respuestas un tanto desgarradoras en la que se evidencia la carencia
de afecto y atencion:

Si tuviera un papd y si tuviera mi mama conmigo yo creeria que si seria diferente, o sea es

que, hay veces yo me comporto mal, si porque, pues, por todas las cosas que me dicen eso

gue me da rabia, pues yo me comporto un poquito mal y pues si creo que seria una nifia
diferente... o sea, yo creo que, hace falta que me entiendan cuando yo estoy brava , que
me entiendan cuando me pasa algo malo, yo toda la vida he querido tener unos padres
que, cuando llegue del colegio me revisen las tareas, me pregunten ;cémo me fue? pero
no, cuando yo estaba en la escuela y cuando estaba en el colegio yo llego a la casa y pues

desde que de pequefia me regafiaba me decia cosas y pues mi abuelita la verdad s6lo me
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trata bien cuando quiere que le ayude hacer un trabajo de resto no y pues eso es lo que
paso (NA-BCCS-11, comunicacion personal, 15 de marzo de 2020).
En otro aspecto en el que se logré profundizar fue en las experiencias de vida en el &ambito
escolar, con algunos de los participantes se lograron reflexiones interesantes, pues varios
de ellos contaban experiencias en otras escuelas. Ante las preguntas de las investigadoras:
“; Te gusta mas aqui que en la cuidad? Tu tienes algo bueno y es que ya tuviste la
experiencia y puedes hacer la comparacion ;Como te parecid esa experiencia y la que
tienes ahora en San Antonio?”” (IN-NV, comunicacion personal, 15 de marzo de 2020).
La respuesta deja ver diferencias importantes entre el campo y la ciudad y ademas una
clara preferencia por el campo:
All4, en Bogota, por ejemplo no daban que agropecuaria, alla los parques eran cerrados
en techo y pues era todo asi encerrado, aca todo es mas libre y aca por ejemplo
agropecuaria a mi por ejemplo si me gusté mucho y aca también pues eso fue un cambio
porque pues es diferente alla hay materias que sé que se llamaban diferente a como le
Ilaman acé y ya llegamos mas atrasados en el aprendizaje porque yo llegué acé en
segundo y ya escribian con lapicero y alla escribiamos todavia con lapiz, no sabia
multiplicar porque no nos habian ensefiado aqui y alla es muy diferente pero pues me
gustan mucho mas aca (NA-YL-12, comunicacion personal, 15 de marzo de 2020).
Otro participante afiadio:
A mi no me gustaria ir a la ciudad, pero si me gustaria experimentar, para ver que como
qué diferencias hay como dice mi amiga, si es como mas encerrada, en Bogota el aire es
muy contaminado entonces no es como bueno, en cambio aca, el aire es mas puro y

limpio, uno que como que se siente mas libre, por ejemplo, a uno de nifio no lo dejan salir
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solo a la ciudad, en cambio uno acé sale mas, me gusta harto, me gusta mas (NA-DAJ-10,

comunicacion personal, 15 de marzo de 2020).

Terminada la reflexion sobre las preguntas del cuadernillo, se paso a realizar preguntas
concretas sobre algunos de los términos que rodean esta investigacion como el asunto de los
derechos como nifios y su nocion sobre inclusion/exclusion.

Frente al tema de los derechos, se encontraron opiniones tales como:

En la escuela, uno tiene derecho a un pupitre bueno, los cuadernos ya dependen de los

papas, a un saléon bueno, como las ventanas con buena seguridad, cosas asi (...) pues, yo

digo, que los derechos son muy diferentes a los deberes, porque, ya los deberes son como
una obligacion en cambio el derecho a la vida, cualquiera no puede venir a arrebatarme la

vida, arrebatarle la vida de uno porque no tiene el derecho de vivir, tiene el derecho a

comer entonces es fundamental... (NA-DAJ-10, comunicacion personal, 15 de marzo de

2020).

Los alcaldes tienen la posibilidad, si tienen recursos para digamos hay gente que no tiene

comida en la calle y pues el alcalde pues no hace nada, o sea la gente siempre sigue por

ahi en la calle y pues ese es el derecho, tienen derecho a comer y pues no se tiene la

posibilidad (NA-YL-12, comunicacion personal, 15 de marzo de 2020).

Como se puede observar, los participantes tenian poca claridad sobre lo que es un derecho
y en algunos de los casos lo confundieron con valores o cualidades de las personas. Después de
una pequefia, explicacion acerca del tema por parte de las investigadoras, se paso a preguntarles,
si creian que sus derechos eran iguales a los derechos de los nifios que viven la ciudad.

AUn después de la explicacion sobre los derechos, los participantes continuaron

confundiéndolos, pero fue enriquecedor como contintan las comparaciones entre la ruralidad y la
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urbanidad y la manera como enuncian a los responsables de hacer valer sus derechos y promover
condiciones de vida optimas:

Acd es como si no existiéramos, porque yo antes cuando estaba en Bogota hacia alla

éramos como mas todo, en cambio aca uno llega y aca pues ya digamos se puede ver en el

colegio que es como mas abandonado aca no le prestan atencion por acé o sea solo por

alld (NA-YL-12, comunicacion personal, 15 de marzo de 2020).

Ante la pregunta “;ustedes no creen que puedan hacer algo para que se mejoren las
condiciones y la calidad de vida de aqui, o ya nos toca aguantarnos?”, los participantes dieron
respuestas tales como: “pues como abogar con el alcalde porque, veo gque en otras ciudades
tienen carreteras buenas nosotros por aca no tenemos carreteras buenas” (NA-DAJ-10,
comunicacion personal, 15 de marzo de 2020).

5.3.3 Jornada 3
Nombre de las técnicas: taller construccién de conceptos
Fecha de aplicacion: abril 14 del 2021, de 8:00 a 12:00 a.m.

Obijetivo: profundizar los resultados obtenidos en los instrumentos anteriormente
aplicados con los participantes del Club Literautas.

Descripcion de la aplicacion y lectura analitica de los resultados:

Como actividad de motivacion y sensibilizacién, se inici6 con la socializacién grupal del
cuadernillo “Viajando por la vida”. Para ello, se jug6 al “amigo secreto”, a cada participante se le
entreg0 el cuadernillo del amigo que le correspondid y se dieron algunos minutos para que lo
leyeran. Seguidamente se les pidio que describieran al participante que les correspondio, teniendo
en cuenta el cuadernillo, para que los demas participantes trataran de averiguar quién era.

Finalmente se reflexiond sobre la experiencia con este cuadernillo.
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El objetivo de socializar de manera grupal el cuadernillo, fue profundizar en algunos
aspectos que se contemplaban en el mismo. Por ello, finalizada la socializacion, las
investigadoras guiaron la reflexion hacia las siguientes preguntas:

“Ahora vamos a reflexionar sobre algunas preguntas ¢;que sera eso de territorio?, el que
quiera hablar alza la mano” (IN-LT, comunicacion personal, 14 de abril de 2021). La interrogante
desperto respuestas como: “es como unas tierras que pueden que pertenecen 0 como un terreno
que le pertenece a esa persona. Mi territorio es mi casa” (NA-DAJ-10, comunicacion personal, 14
de abril de 2021). Ante esta respuesta las investigadoras pasaron a plantear la siguiente situacion:

O sea que un territorio es una tierra que le pertenece a alguien, 6sea que, si yo tengo una

matera, una tierra, eso me pertenece, ese seria el territorio. Listo, ahora vamos a hablar

como territorio, como lugar, como un espacio, el territorio es el lugar el espacio, no
solamente en mi casa, sino el espacio en donde nosotros interactuamos y nos
desenvolvemos, en este caso nuestro territorio de reunion o nuestro lugar de reunion seria
la casa de dofia Marta, dofia Marta nos dio muy amablemente la entrada y nos permitio
estar aqui, pero eso significa que yo voy a llegar a invadir o dafiar, a coger cosas que no

me pertenecen (IN-NV, comunicacion personal, 14 de abril de 2021).

Esta situacion genero en los participantes reflexiones que aportaron en el esclarecimiento
del concepto de territorio:

No, primero pues deberiamos pedir permiso para entrar a este territorio y sequndo no

tocar cosas que no nos pertenecen hay un dicho que dice mirar y no tocar se llama

respetar, entonces como no tocar las cosas que no son nuestras (NA-DAJ-10,

comunicacion personal, 14 de abril de 2021).
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Esta reflexion llevd a considerar el caracter de lo publico y de lo privado en relacion con
el concepto de territorio: “publicos pues serian los parques, la iglesia, el puesto de salud, la
cancha, la sintética, cosas asi, ya privado serian nuestra casa, Como nuestro territorio esas cosas
serian privadas (NA-DAJ-10, comunicacién personal, 14 de abril de 2021).

Con estas preguntas se buscé reflexionar sobre el concepto de territorio y las experiencias
de vida en diferentes espacios, de acuerdo con su caracter publico o privado y sus
representaciones sociales de aplicar este concepto a personas con diferentes condiciones fisicas:

El mismo trato, por ejemplo, no nos discriminen por los problemas que podemos tener y

que es un derecho que nosotros podemos ir a un estadio obvio tenemos que pagar, pero

entonces es un derecho que podemos ir al lugar que nosotros queramos. Algunas personas
pues pueden discriminar, pero entonces, por ejemplo, nosotros merecemos el mismo
respeto que las otras personas, las otras personas no pueden tener, necesitamos ese respeto

de las otras personas (NA-DAJ-10, comunicacion personal, 14 de abril de 2021).

En medio del ejercicio reflexivo sobre territorio publico y privado, los integrantes
expresaron su senti-pensar asociando esta concepcion a los conceptos de discriminacion, visto
como una practica de respeto hacia el otro:

Algunas personas pues, pueden discriminar, pero entonces, por ejemplo, nosotros

merecemos el mismo respeto que las otras personas, que las personas que no pueden

tener. Como no juzgar a la otra persona por lo que tiene, porque hay muchos que... por
ejemplo la envidia... por ejemplo que otros juzgan porque no tiene ropa, porque no tiene
gue comer, juzgan sin tener ese derecho de juzgar a los demas (NA-DAJ-10,

comunicacion personal, 14 de abril de 2021).
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Después de esto, se paso a la actividad central de este encuentro, iniciando con un
ejercicio de describir e interpretar imagenes, para luego hacerlo con algunos videos. En el primer
video, corresponde a la figura de una nifia en dos momentos, el primero esta sucia, triste y con
algunos elementos para hacer aseo; en el segundo momento, aparece limpia, alegre y con utiles
escolares en sus manos. Con la interpretacion de este video, se reflexioné sobre la importancia de
algunos derechos y como el goce de estos puede afectar la calidad de vida “pues los derechos
también son importantes, porque pues las personas tienen que aprender que los derechos son algo
que las personas deben hacer”; “pues si no estuvieran esos derechos, pues los blancos teniendo a
los negros como esclavos, los vendian (NA-PIPE-7 y NO-MAPP-12, comunicacién personal, 14
de abril de 2021).

Aprovechando esta reflexion, el siguiente video visto, correspondia a una explicacion de
lo que son los derechos humanos. Se observo el video “;qué son los Derechos humanos? -
Historia Bully Magnets (240P) 1" en donde explican coémo nacieron, en donde y gracias a
quienes se establecieron los derechos humanos. La visualizacién de este video permitié la
exploracion de la representacion social que los nifios tienen sobre la pobreza: “primero que tenga
salud, que tenga posibilidades de estudiar, de comida, de tener un techo, un vestido” (NA-YL-12,
comunicacion personal, 14 de abril de 2021). A lo que las investigadoras pasaron a agregar, “o
sea que poder gozar de mis derechos basicos, como alimentacion, comida, vivienda, estudio, no
me hace pobre. Les voy a hacer una pregunta ahora. ¢ Ustedes son pobres? (IN-NV, comunicacion
personal, 14 de abril de 2021). Ante esto, la respuesta de uno de los participantes:

Pues no somos ni pobres ni ricos, porque tenemos un techo, tenemos un vestido, tenemos

el derecho a la comida, puede que no tengamos mucha plata, pero tenemos plata o sea que
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no estamos ni pobres ni ricos, en el medio (NA-DAJ-10, comunicacion personal, 14 de

abril de 2021).

El siguiente video correspondia a un video encontrado en la red social Facebook, en
donde se realiz6 un experimento social entre un grupo de nifios habitantes de la zona urbana de
Espafia y un grupo de nifios de Uganda, a quienes se les pregunta ¢qué pedirian si se les
concedieran 3 deseos? Este ejercicio, permitio conocer la nocion de los literautas sobre la
pobreza y la riqueza, aqui la opinidn de uno de los participantes: “pues que los de Espafia ya son
ricos, para que quieran ser mas ricos, en cambio los de Africa ellos son muy pobres, ellos si
necesitan como para ellos poder vivir bien (NO-YESJ-11, comunicacion personal, 14 de abril de
2021).

Posteriormente, dentro de la misma reflexion se permitié clarificar las representaciones
sociales, sobre inclusion/exclusion, teniendo en cuenta la experiencia de vida de los nifios del
video. Asi, las investigadoras plantearon la interrogante: “;en qué apartes de este video podemos
hablar de inclusion y en que apartes podemos hablar de exclusion?”” (IN-NV, comunicacion
personal, 14 de abril de 2021). Esto llevo a los participantes a reflexionar con mayor detalle sobre
el contenido del video: “cuando ya los nifios de Espafia se dieron cuenta que los de Africa tenian
muchas necesidades, como que trataban de incluirlos al grupo de ellos” (NA-DAJ-10,
comunicacion personal, 14 de abril de 2021). A la que podemos sumar ésta otra sobre exclusion:
“pues antes donde ellos decian los deseos, ellos los estaban excluyendo, ellos solo pensaban en
ellos, no para los demads, pero habia unos que si incluian a los demas” (NO-YESJ-11,

comunicacion personal, 14 de abril de 2021).



REPRESENTACIONES SOCIALES DE INCLUSION/EXCLUSION 111

El Gltimo video correspondia a un ejercicio social, donde se muestra como culturalmente
se le han designado unas tareas especificas a la mujer y cuando estas son realizadas por un
hombre, se tornan como un mérito o algo extrafio:

Porque, como le digo, hay muchas personas que digamos mantienen que las mujeres solo

se tienen que encargar de los oficios de la casa, que cuidar los hijos, que estar en la cocina

y que los hombres no, que ellos siempre estan afuera trabajando, entonces hay lo que

muestran es que tiene que ser igualdad (NA-DAJ-10, comunicacion personal, 14 de abril

de 2021).

Seguidamente, como actividad final de este encuentro, se realizo el taller “construccion de
conceptos”.

Por ultimo, se les pidio a los nifios que entre todos construyeran los conceptos de
inclusion/exclusion:

Para los participantes, la inclusion se da desde nuestra forma de ser como persona, no solo
incluyéndolo en nuestro entorno sino haciéndole participe de manera activa dentro de nuestro
entorno, no discriminando por sus diferentes caracteristicas fisicas, intelectuales, emocionales,
entre otras.

En la misma linea, manifestaron que la exclusion es no tomar en cuenta la opinién de
nuestros compafieros por sus caracteristicas fiscas y emocionales de forma critica y destructiva.
Es la forma que se aparta a las personas por sus caracteristicas fisicas como color de su piel,
discapacidad, religién, profesion, cabello, entre muchas otras. La exclusion la notamos al
momento de no incluir a los otros dentro del entono en el que vivimos y nos desenvolvemos, es

apartar al otro por no pensar igual, no ser igual.
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5.4. Etapa de escritura reflexiva

Esta etapa condensa lo que se conoce como analisis de resultados, comprendida como la
etapa de escritura reflexiva, en donde se visualiza el caracter fenomenoldgico e interpretativo de
esta investigacion. A través de la reflexion que surge del didlogo de las voces de los tedricos, las
nifias y los nifios integrantes del Club Literautas y las investigadoras, se abordan de manera
interpretativa las representaciones sociales que estos hacen sobre los nifios y nifias y sobre
inclusion/exclusion social.

5.4.1 Categoria Representaciones Sociales de Nifios y nifias

Dado el caracter intersubjetivo de la fenomenologia hermenéutica de este trabajo, antes de
dar respuesta a la pregunta de investigacion, es necesario conocer ¢cémo se conciben a si mismos
los nifios y nifias participantes del Club Literautas? Esto con el fin de comprender, como la
influencia de la interaccion con el territorio, con sus pares y su contexto social, permea sus
experiencias de vida y por lo tanto influyen en la construccién de sus RS.

De acuerdo con la teoria sobre la construccién del auto concepto en los nifios y nifias,
este, al igual que las RS, es una construccion propia, basada de la interaccion del individuo con
los otros y con el entorno, en las experiencias de vida que configuran su manera de vivir su
realidad y el senti-pensar como un eje transversal que determina desde la interpretacion y la
reflexion sus maneras de conocer y actuar. Con base en esto y teniendo en cuenta los aportes los
aportes de Piaget (1948), sobre el desarrollo infantil, en la edad en que se encuentran los
participantes del Club Literautas, el desarrollo de su pensamiento esta dirigido no solo a objetos
en concreto, sino, a fenOmenos que se integran a sus historias de vida de manera reflexiva desde

lo experiencial. De aqui que, el analisis de esta categoria se fundamentara en: las practicas
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cotidianas y la interaccion con los otros como experiencias de vida, el contexto en el que estas
son ejercidas y las relaciones de poder que los vincula con otros actores de la comunidad.

Lo anterior se puede evidenciar en lo expresado por algunos participantes de la
investigacion en las diferentes técnicas implementadas, por ejemplo, con lo dicho por NO-YESJ-
1, quien manifesto que, “soy la persona que es sincera y no me gusta que me insulten, soy
inteligente, me gusta ser amoroso, ayudar, mis hermanos me hacen enojar, soy muy tolerante,
quiero mucho a mi familia materna, no mucho a la paterna. Me gusta la masica de genero
regueton. También me gusta las peliculas de aventura y amistad, leer libros de magia”
(Comunicacion personal, 18 de septiembre del 2020); en este mismo sentido, NA-BCCS-11
expuso que, “me gusta mucho el deporte, mi deporte favorito es el patinaje, me gusta mucho
compartir tiempo con mi familia, me gusta mucho ver series de Netflix (...) me gusta mucho leer,
me gusta mucho la musica pop (...), admiro mucho a mi tia Ani porque es una mujer muy
trabajadora y ademas de eso es una persona independiente que paga sus estudios y sus demas
cosas” ”” (Comunicacion personal, 18 de septiembre del 2020) y NA-DAJ-10 dijo, “profe a mi me
gusta patinar, escuchar musica, me gusta escribir, leer, jugar... No me gusta hacer comida, ni
cuidar de mis hermanas.” (Comunicacion personal, 25 de marzo 2021)

Un elemento comun en estos testimonios es la forma en la que los participantes de la
investigacion se describen de acuerdo a las practicas cotidianas que desarrollan. De manera
continua, se identifican como nifios y nifias al reconocer el juego u otras actividades ludicas o de
entretenimiento como parte de su rutina diaria. Asi mismo, el compartir con otros, especialmente
con sus pares, los lleva a reafirmar por semejanza quiénes son 'y como deben ser. Entre lo
expresado por los participantes, la relacién con los adultos desde el hecho de sentirse amados,

tenidos en cuenta, reconocidos e incluso inspirados, vincula se forma de auto concebirse con una
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proyeccion de su yo presente con su yo futuro (quién soy y quién quiero ser). Adicionalmente la
RS que los nifios y nifias configuran de si mismos, también se articula en su manera de habitar el
territorio, pues cuando se les permite la oportunidad de vivir el espacio desde sus practicas, sean
estas voluntarias (divertidas) u obligatorias (impuestas), ellos incorporan unos determinantes que
les define su condicidn de nifios y nifias enmarcados en un contexto rural.

Finalmente, en lo referido en los testimonios, se pueden identificar dos sentimientos que
se convierten en fuente de sus maneras de entender como se caracterizan a si mismos como nifios
y nifias desde sus experiencias de vida; de acuerdo con Quintero (2020), la construccion que cada
individuo crea sobre si mismo esta compuesta por factores externos (social, familiar, escolar) e
internos (emociones, sentimientos), los cuales son fruto del contexto. De aqui, las
manifestaciones de lo que son o no son, de acuerdo a lo que se les permite, 0 en la forma en la
que se les permite interactuar.

Por un lado, algunas de sus vivencias les genera alegria o felicidad cuando pueden realizar
actividades asociadas a la diversion y el esparcimiento; en las que fluyen libremente en el
desarrollo de su cotidianidad sus gustos e intereses, aportando desde la accion directa la
exploracion de sus posibles proyectos de vida.

A partir de otras vivencias, esta la inconformidad por tener que desarrollar actividades
que asocian a los adultos como trabajar, contribuir con algunos oficios del hogar o asumir otro
tipo de responsabilidades propias de las dinamicas rurales, por ejemplo, coger café, cocinar para
la familia, cuidar menores y tener que realizar algun tipo de actividad comercial que aporte
econdémicamente a los ingresos de sus hogares.

Otro de los aspectos que definen esta categoria es el contexto visto desde el territorio,

dada que la manera en la que los nifios y nifias interactdan en cada uno de los lugares de su
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Centro Poblado permea notoriamente sus RS sobre sus propias identidades. Se ha dicho
anteriormente que las practicas cotidianas influyen en la autoconcepcion, y esto se debe
considerar con mayor relevancia cuando estas son desarrolladas dentro de un territorio que en
muchas ocasiones limita el goce de sus derechos y el disfrute como nifios y nifias.

En el taller denominado “conozco mi entorno”, mediante un croquis del centro poblado
San Antonio del Pescado, los nifios y nifias ubicaron los distintos lugares que habitan, frecuentan
y anhelan, posteriormente expresaron experiencias asociadas a estos espacios. NO-JPH-12
preciso que, “hay algo que no nos gusta a la mayoria, por lo que a veces nosotros estamos
ocupando la cancha y llegan los grandes y como ellos se creen muy muy pues nos sacan y juegan
ellos (...) hace falta un parque donde los nifios puedan ir a otros lugares y jugaran y no solo en la
cancha.” (Comunicacion personal, 12 de marzo del 2020); NO-YESJ-11 agrego6 que, “Ehhh... yo
digo lo que aqui falta es una biblioteca, porque nosotros la necesitamos para leer y aprender a
mejorar la ortografia, (...) Y uno entretenerse mas” (Comunicacion personal, 12 de marzo del
2020); en la misma linea NA-DAJ-10 dijo que, “pues aqui hace falta como un hospital, como un
centro médico porgue pues, y que lo abrieran todos los dias porque lo abren solo los miércoles,
porque de pronto una persona se enferma un lunes” (Comunicacion personal, 12 de marzo del
2020). Adicionalmente, NO-KARP-11 propuso que hacia falta “un centro comercial (...) pues
para uno divertirse (...) Un Surtimax, porque por aca las cosas son muy caras, la mayoria de los
padres van a comprar a Guadalupe y entonces pues ya no tendrian que gastar plata en gasolina, ni
en pasajes.” (Comunicacion personal, 18 de septiembre del 2020).

Con estos ultimos aportes, se puede entender que la manera en la que se conciben como
nifos y nifas de la ruralidad, muestra la falta de oportunidades, la carencia de equidad y la

necesidad de poder gozar a plenitud de sus derechos; por ello, emergen como resultados de los
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talleres un imaginario de un futuro para el entorno que habitan en el que proyectan reformas,
adaptaciones 0 nuevos espacios, mas cercanos a lo urbano y sus dindmicas y en los que puedan
tener acceso al uso y disfrute de sus derechos como nifios y nifias.

Adicionalmente, dentro de los resultados obtenidos en las estrategias implementadas en la
investigacion, se evidencia que otra de las formas en las que se auto conciben los nifios y nifias
esta vinculada con la forma con la que se ejercen las relaciones de poder en el ambiente familiar,
escolar y social. De acuerdo con Vigotsky (1925 en Palacios, 2003, p. 231) la individualidad “se
refracta a través del prisma de las relaciones con otras personas”. Se puede decir entonces que,
los nifios y nifios también se conciben a si mismos partir de lo que hacen y de su relacién con los
otros que habitan su mismo territorio, en esa zona de desarrollo proximo en la que encuentran los
referentes para construir identidad.

En palabras de las sociélogas Soto (2012) y Gaitan (2006), la infancia es una
Representacion Social elaborada por las relaciones de poder y las racionalidades politica, social y
econdmica. A su vez, la nifiez “se entiende como el grupo social que conforman las nifas y los
nifios” (Soto, 2012, p. 3). Se puede sefialar entonces que, los nifios y nifias hacen parte de una
gran estructura social, pero la misma dictamina la forma de ejercer el poder sobre ellos. El buen
trato o el ser tenidos en cuenta dentro de su cotidianidad, juega un papel fundamental dentro de
sus experiencias de vida, en el empoderamiento y la construccion de sus RS.

En el contexto familiar de los miembros del Club Literautas es notoria la diversidad de
formas de familia en las que las relaciones estan marcadas en su mayoria por el autoritarismo y el
desconocimiento desde el mundo adulto hacia el universo de vida de los nifios y las nifias. Tal y

como se refleja en comentarios como el expresado por NA-BCCS-11, quien manifesto que,
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si tuviera un papd y si tuviera mi mama conmigo yo creeria que si seria diferente, o sea es
que, hay veces yo me comporto mal, si porque, pues, por todas las cosas que me dicen eso
que me da rabia, pues yo me comporto un poquito mal y pues si creo que seria una nifia
diferente... o sea, yo creo que, hace falta que me entiendan cuando yo estoy brava , que me
entiendan cuando me pasa algo malo, yo toda la vida he querido tener unos padres que,
cuando llegue del colegio me revisen las tareas, me pregunten ;,como me fue? pero no,
cuando yo estaba en la escuela y cuando estaba en el colegio yo llego a la casa y pues desde
que de pequefia me regafiaba me decia cosas y pues mi abuelita la verdad s6lo me trata bien
cuando quiere que le ayude hacer un trabajo de resto no y pues eso es lo que paso

(Comunicacion personal, 18 de septiembre del 2020).

Entre tanto, NO-KARP-11 dijo que no se siente cdmoda cuando “veo pelear a mi familia,
(...) y durante los castigos de mi mama” (Comunicacion personal, 18 de septiembre del 2020); la
ausencia de una familia con vinculos fortalecidos, empaticos y con maneras poco apropiadas para
la resolucion de conflictos genera un impacto negativo en el senti pensar de algunos de los
participantes, pues al no sentir apoyo y acompafiamiento dentro de sus actividades cotidianas,
desencadena sentimientos asociados al abandono y el rechazo.

Asi mismo, otra de las formas de evidenciar la influencia de las relaciones de poder en la
construccién de las RS de los nifios y nifias sobre si mismos, esta dada por las relaciones de poder
en el ambito escolar. De la convivencia entre estudiantes- profesores, los aportes de los
participantes de esta investigacion, refieren situaciones concretas y personas especificas en las
que se sienten agredidos por palabras o acciones hacia ellos; por ejemplo, “el profe de espafiol,
escribe mucho y grita mucho”, “Bernardo, casi no hablo con é1”, “la profe Johana, porque vive

29 ¢

brava y gritando a todos”, “con Carlos, me siento incomodo porque casi no le entiendo”, “Carlos
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Andrés, porque nos explica mal y su manera es muy fea” (NA-YL-12, NO-YESJ-11, NA-PIPE-7,
NO-JPH-12, NO-KARP-11, Comunicacion personal, 18 de septiembre de 2020).

De los comentarios anteriores se puede concluir que las malas experiencias escolares de
los nifios y nifias con los profesores son producto de acciones de practicas de autoritarismo,
desconocimiento de las caracteristicas propias de las edades en la que se encuentran los
estudiantes y la falta de una pedagogia que incorpore la empatia y el respeto, que implemente el
desarrollo de un plan de estudios pensado desde la necesidades e interés de los nifios y que
promueva su participacion activa; a todo lo anterior se le suma la falta de una infraestructura en
Optimas condiciones y posibilidad de acceder herramientas tecnologicas.

Continuando con esta idea, otro de los aspectos importantes que caracterizan las
relaciones de poder en el ambito escolar, estd dada por interaccidn entre pares; en estas el senti
pensar de los nifios y nifias participantes estd marcado por dos sentimientos opuestos, por un lado
la felicidad de poder compartir momentos de esparcimiento y diversion, “me agradan 10s
compafieros que son mis amigos y la cancha, porque podemos jugar” (NA-PIPE-7, comunicacion
personal, 18 de septiembre de 2020); v la tristeza, el desagrado y la molestia por ser agredidos de
manera verbal o psicologica por sus pares: “no me agradan algunos compafieros por decirme
apodos, por molestarme” (NA-BCCS-11, comunicacion personal, 18 de septiembre de 2020);
“me molesta cuando juego futbol y me dicen que no juego bien” (NO-YESJ-11, comunicacion
personal, 18 de septiembre de 2020); “mis compafieros algunos se burlan y nos jalan el cabello y
viven molestandome y a mi por tener trenzas largas, me dicen curda de caballo” (NA-PIPE-7
comunicacion personal, 18 de septiembre de 2020); “cuando me hacen bulling me pongo muy

triste y les digo a los profesores” (NO-KARP-11, comunicacion personal, 18 de septiembre de
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2020); en la siguiente categoria que se ahondara mas a fondo este aspecto, pues de esta relacion
se genera la reflexion sobre las practicas y el sentir de ser incluidos o excluidos.
5.4.2 Categoria representaciones sociales de inclusion/exclusion social

Con el fin de comprender las representaciones sociales sobre inclusion/exclusion social de
los nifios y nifias integrantes del Club Literautas, este apartado permite evidenciar los factores
contextuales que configuran sus RS.

Al revisar los resultados obtenidos durante la aplicacion de los instrumentos, en la
descripcion de las sus experiencias de vida de los participantes, el contexto familiar se presenta
como el factor sociocultural base, en donde los nifios y nifias viven la inclusion como una
practica integradora, cotidiana y natural, con la cual se sienten apreciados, respetados, apoyados y
tenidos en cuenta, tal y como lo manifiesta NA-YL-12: “a mi me gusta estar con mi familia y mi
hermano”(comunicacion personal, 12 de marzo del 2020); NO-MAPP-12 menciona que: “me
siento protegido con mis padres, porque ellos me cuidan (...) admiro a mi mama porque me
cuida” (comunicacion personal, 18 de septiembre de 2020); NO-AAP-10 dijo que siente aprecio
al “Tener a mi papa y a toda mi familia cerca de mi” (comunicacion personal, 12 de marzo del
2020).

Por otro lado la exclusidn, se hace presente en sus experiencias de vida dentro del
contexto familiar como una accién segregadora, poco empatica que no permite la participacion y
la exposicion de las necesidades o el senti pensar; de acuerdo a los participantes “es por ejemplo,
cuando van a comprar tamales y a mi no me compran, como si yo no comiera, o cuando estamos
jugando en un partido y no me cuentan a mi, entonces ahi me siento excluida”, “yo creo que, hace
falta que me entiendan cuando yo estoy brava, que me entiendan cuando me pasa algo malo (...)

pues desde de pequefia me regafiaba me decia cosas y pues mi abuelita la verdad s6lo me trata



REPRESENTACIONES SOCIALES DE INCLUSION/EXCLUSION 120

bien cuando quiere que le ayude hacer un trabajo de resto no. Me siento excluida en mi casa, pues
en las cosas de la casa, la verdad, me siento como que no les importa tanto lo que yo diga... es
como si yo existiera s6lo cuando me necesitan de resto no”’; NA-DAJ-10 (comunicacion personal,
18 de septiembre de 2020); NA-BCCS-11 (comunicacion personal, 18 de septiembre de 2020).
Estos comentarios ejemplifican como desde las dinamicas familiares puede evidenciarse la
ausencia del respeto, la empatia por el otro, desmotivando la participacién activa de los nifios y
las nifias desde los roles cotidianos.

Continuando con este analisis, desde el contexto escolar se proyecta la exclusion desde la
mirada de la discriminacion, el maltrato o irrespeto, tal y como mencionan a continuacion: NA-
DAJ-10 “me siento discriminada cuando otras personas me empiezan a tratar mal en el colegio”
(Comunicacion personal, 12 de marzo del 2020); NA-PIPE-7 “cuando mis compafieros algunos
se burlan y nos halan el cabello y viven molestandome y a mi por tener trenzas largas, me dicen
cola de caballo” (Comunicacion personal, 12 de marzo del 2020); “no me agradan unas personas
que estan en séptimo una que se llama (...) es porque como ellos me empiezan a discriminar, oh
quitarme las cosas mias. NO-YESJ-11 (Comunicacién personal, 12 de marzo del 2020); durante
estos relatos se observaron gestos de molestia e incomodidad al narrar sus experiencias de vida a
lo que denominan “ser discriminados”, pero al ser escuchados y permitirles expresarse, sus
expresiones cambiaron. Con ello, se puede decir entonces que, las experiencias de vida dentro el
contexto escolar ha normalizado la exclusién como una practica cotidiana en donde algunos nifios
y nifias ejercen acciones de poder, de una forma autoritaria, anteponiendo intereses, gustos o
preferencias, sobre otros.

No obstante, estas experiencias les permiten a los nifios y nifias reconocer la importancia

de hacer acciones que le hagan frente a la exclusion, como lo afirma NA-DAJ-10, “todos
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merecen el mismo trato, por ejemplo, que no nos discriminen por los problemas que podemos
tener y que es un derecho que nosotros podemos ir al lugar que nosotros queramos. Algunas
personas pues pueden discriminar, pero entonces, por ejemplo, nosotros merecemos el mismo
respeto que las otras personas, las otras personas no pueden tener, necesitamos ese respeto de las
otras personas”(comunicacion personal, 15 de marzo del 2021); adicionalmente NO-JPH-12
anadid, “hay veces uno tiene que ver que si uno no quiere que lo discriminen entonces uno no
tiene que discriminar, por ejemplo, digamos si yo discrimino a alguien, como quiero yo que no
me discriminen si yo soy igual, tenemos que todos ser iguales para que los otros me
respeten”’(comunicacion personal, 15 de marzo del 2021).

Adicionalmente, otro de los aspectos destacables dentro del contexto escolar son las
representaciones sociales de inclusion/exclusion en relacion a las condiciones fisicas de las
escuelas rurales. Estas estdn demarcadas por la mala condicion en las que se encuentran las
infraestructuras, la carencia de mobiliario, la usencia de material didactico que, de acuerdo a lo
narrado por los participantes, son muestra de la ausencia del goce pleno de los derechos, como se
puede observar en los siguientes comentarios: “en la escuela, uno tiene derecho a un pupitre
bueno, los cuadernos ya dependen de los papas, a un salén bueno, como las ventanas con buena
seguridad, cosas asi”, “esto, para mi, tener un derecho es, como no sé, pues, que en la escuela
haya aseadora, eso es lo que mas quisiera, que hubiera en la escuela, personas que se contraten

para los aseos de la escuela, jardineria...” NA-DAJ-10, NO-JPH-12, ”(comunicacion personal, 15

de marzo del 2021).

Profundizando en uno de los aspectos mencionados anteriormente, de acuerdo a los

participantes las infraestructuras escolares adecuadas estan vinculadas al goce de sus derechos,
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reconociendo que los entes gubernamentales son los encargados de velar por su buen estado, en
cuanto a esto NA-YL-12 refiere que “los alcaldes tienen la posibilidad, si tienen recursos para
digamos (...) aca es como si no existiéramos, porque yo antes cuando estaba en Bogota hacia alla
éramos como mas todo, en cambio aca uno llega y aca pues ya digamos se puede ver en el
colegio que es como mas abandonado aca no le prestan atencion” (comunicacion personal, 15 de
marzo del 2021); NA-YL-12 afiadio: “digamos como los alcaldes el presidente que son los
encargados, que tienen recursos digamos para los estudiantes, para los bafios y todo eso pues que
no tienen los pupitres buenos de uno a veces y pues por alla si a veces por alla si”” (comunicacion
personal, 15 de marzo del 2021).

Estos aportes son de vital importancia, pues primeramente reconocen la pertinencia de ser
participes de sus derechos, muestran el interés de los nifios por mejorar los aspectos de su
territorio que no le permiten desarrollarse de manera armonica al igual que los nifios de la ciudad
y resaltan que el Estado es el encargado de promoverlos. Como lo menciona el sociélogo e
investigador Chuaqui et al (2016), la exclusion social puede definirse como aquellos obstaculos
que imposibilitan el desarrollo individual y social del ser humano y el acceso a los beneficios de
un estado de Derecho; es decir, la exclusion es una forma de la degradacion del status social.

Siguiendo en esta linea, si bien los nifios y nifias reconocen la exclusion como una
imposibilidad para acceder a al goce de sus derechos, esta, puede en cierta medida tratar de
solventarse o de atenderse; en este punto, el sentido de pertenencia y empoderamiento de los
participantes se hizo visible al narrar sus deseos de tomar el liderazgo y hacer frente a los entes
encargados de mejorar sus condiciones, NA-YL-12 propuso “uno puede decirle al alcalde pues lo
que por acé se necesita, si pues lo que estd mal” (Comunicacién personal, 12 de marzo del 2020);

aqui se refiere la inclusion/exclusion desde en la condicion de ruralidad, tal y como lo menciona
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NA-DAJ-10 “pues como abogar con, el con el alcalde porque, veo que en otras ciudades tienen
carreteras buenas nosotros por aca no tenemos carreteras buenas” (comunicacion personal, 15 de
marzo del 2021); es decir que, ellos siente que el estado al no garantizarles el goce de sus
derechos en términos de infraestructura, educacion, salud, carreteras entre otros, como se ha
venido mencionando a lo largo de este apartado es una forma de excluirlos, pero al poder
expresar sus necesidades ante el estado como un otro que los escuchara y emprendera
posiblemente acciones pro de mejorar su calidad de vida, es una forma de sentirse incluidos
dentro de la estructura social.

De acuerdo con Ramos (2012), “los sistemas sociales en su operacion realizan acciones
de inclusion/exclusion gracias a las normas, criterios, parametros y conceptos que los conforman;
los cuales permiten mostrar qué o quién esta incluido y qué o quién estd excluido” (Ramos, 2012,
p. 73). Se puede decir entonces, que al igual que en la categoria anterior, las relaciones de poder
nuevamente marcan una pauta en la formacion de las RS sobre inclusion/exclusion, esta vez
demarcada como las relaciones de poder que ejerce el estado sobre la poblacién rural. De aqui
que, de acuerdo a su senti pensar, la exclusion genera sentimientos de tristeza, desagrado y la
inclusion empodera.

Ahora bien, de acuerdo al recorrido tedrico abordado durante esta investigacion, la
construccidn de un concepto sobre inclusidn /exclusion esta permeado por un andamiaje histérico
creado por las sociedades para clasificar a su poblacion, dictaminar lo que es normal, sancionar al
insano, o crear RS sobre lo que deberia ser el otro. Por ello, un aspecto importante que se resalta,
es la inferencia dada por los participantes, que proyecta la exclusion cuando no se permite la

inclusion dentro de los diferentes contextos analizados.
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Asi mismo, de acuerdo con Ramos (2012), los procesos de inclusion no se pueden dar sin
las dindmicas de exclusion. Ocurren de forma simultanea. Por ello, para esta investigacion, la
categoria de inclusion/exclusion es indisoluble y se presenta en todos los sistemas sociales
mediante las normas y criterios internos que deciden quiénes son incluidos y los excluidos
(Ramos, 2012).

Para finalizar, luego de haber aplicado todos los instrumentos investigativos y dar un
pequefio recorrido tedrico sobre lo que es inclusion/exclusion, como actividad de cierre se les
pidi6 a los nifios y nifias del Club Literautas que, por pequefios grupos, entre todos construyeran
sus nociones sobre inclusion/exclusion.

Para los nifios y nifias del Club Literautas, “la exclusion la notamos al momento de no
incluir a los otros dentro del entorno en el que vivimos y nos desenvolvemos, es apartar al otro
por no pensar igual, no ser igual; es no tomar en cuenta la opinidn de nuestros compafieros por
sus caracteristicas fiscas y emocionales de forma critica y destructiva.” (comunicacion personal,
14 de marzo del 2021).

Después, de manera colectiva, construyeron las nociones de inclusion indicando que, “la
inclusion se da desde nuestra forma de ser como persona, no solo incluyendo al otro en nuestro
entorno sino haciéndole participe de manera activa dentro de nuestro entorno, no discriminando
por sus diferentes caracteristicas fisicas, intelectuales, emocionales, entre otras.” (comunicacion
persona, 15 de marzo del 2021)

Con estas nociones planteadas por los nifios y las nifias se evidencia que la construccion
de la representacion social sobre inclusion/exclusion esta estrechamente ligada con los contextos
en los que se desarrollan, la manera positiva o negativa en la que se desenvuelven en los mismos

a la par que interacttan con los otros y los sentimientos generados en estas experiencias de vida.
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Conclusiones

Este ejercicio investigativo, se realiz6 bajo la metodologia de la fenomenologia
hermenéutica como la herramienta propicia para describir e interpretar el senti pensar de los
nifios y nifios, validando sus experiencias de vida como insumos para determinar sus maneras de
entenderse y relacionarse con el mundo, a la par que construyen sus nociones sobre ellos mismos
y sobre exclusion/inclusion desde sus propias experiencias de vida. Por ello se concluye que:

Sobre si mismos, queda claro que la nocion de la forma en que se autoconciben como
nifios y nifias los participantes del Club literautas de San Antonio de Pescado estd fundamentada
por “el yo”, “los otros” y el contexto. El primero, hace referencia al ser, que esta definido por su
sentipensar, por el reconocimiento de sus précticas en relacién con sus intereses, gustos y
sentimientos, todo esto, enmarcado en las condiciones socioecondmicas y culturales que tienen
en sus entornos. Para ellos, autoconcebirse es en primer lugar, enlistar una serie de caracteristicas
que recogen sus actividades rutinarias y luego, hacer uso de referencias a lo que sus consumos
mediaticos les indican sobre como es ser nifios o nifias.

Por su parte, “los otros” que pueden ser o sus pares o los adultos, se incorporan en el
proceso de autoconcebirse como nifios y nifias en los participantes del proyecto a través de
practicas y relaciones que terminan influenciando esta nocién. Con sus pares, las interacciones
cotidianas los llevan a reafirmarse por semejanza en quiénes son y como deben ser mediante
referentes de comportamiento; con los adultos, el tejido relacional determina la nocién de nifios
y nifias al validarles de manera unidireccional los sentimientos, necesidades y proyecciones que

ellos pueden manifestar; asimismo, por las oportunidades que estos (los adultos) les permiten de
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participar o de hacer parte de, en distintas actividades ya sea en asuntos del hogar, del trabajo en
el campo, del estudio, entre otras.

Asi mismo dentro de la categoria “otros” como el mundo adulto se encuentra la familia,
en donde se tejen relaciones y comparten vivencias; este contexto es la base de su autoestima, de
aqui que, en varios de los testimonios analizados, los nifios y nifias que no cuentan con una
familia con vinculos afectivos fortalecidos empaticos y con convivencia armoniosa, manifiestan
vacios afectivos, que marcan su senti pensar de manera negativa.

Esta claro que la construccion subjetiva que hacen los nifios y nifias sobre si mismos, es el
resultado de su manera de vivir el mundo en que habitan, de la manera de relacionarse con los
otros y al acceso a los consumos culturales que tienen a su disposicion. De aqui, a pesar de que
encuentran limitaciones al reconocer las condiciones que tienen como miembros de un entorno
rural, logran sobreponer ante esto su sentido de pertenencia y se reconocen como nifios y nifias
que son personas con derechos, capaces de apoyar acciones en pro del mejoramiento de su
calidad de vida en el &mbito familiar, escolar o comunitario al identificar las posibilidades que
tienen ante los entes gubernamentales, pues tienen claro que desde la institucionalidad deben
existir compromisos y acciones que les ayuden a garantizar todos sus derechos como nifios y
nifias.

Con respecto a lo anterior y lo que se abordara seguidamente, la construccién de las
representaciones sociales sobre la manera en que se conciben los nifios y las nifias y su nocion
sobre inclusion/exclusion social estan delimitadas por diferentes contextos. El contexto familiar
como la base de su sentipensar y punto de referencia en las relaciones con otros, el contexto

escolar mencionado como el mas préximo y significativo en la relacion entre pares y el mundo
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adulto no familiar, y el contexto social visto desde las experiencias con otros que habitan el
territorio rural.

En razén a lo expuesto, a partir de la reflexion de las vivencias compartidas entre los
nifios y las nifias y los actores referidos anteriormente, es posible identificar en sus relaciones
cotidianas lineas de poder que inciden en la manera en que ellos construyen sus representaciones
sociales sobre inclusién/exclusion social y de acuerdo a esto, la inclusion es vista como la
ausencia de la exclusion

En este sentido, para los nifios y nifias del Club Literautas desde sus relaciones y
experiencias con los adultos, la nocién de exclusion que ellos construyen es el resultado de
practicas caracterizadas en el marco de un autoritarismo por jerarquia, en las que se desconocen
los intereses, emociones, necesidades y anhelos de los nifios y las nifias, en razon a la
invalidacion unilateral de sus realidades por parte del mundo adulto. La exclusion social desde
esta dptica es un acto que los transgrede sobre todo en su dimensidn subjetiva pero que termina
por expresarse de alguna manera en la dimension objetiva.

Respecto los otros que son pares/compafieros, indican los nifios y nifias que, se generan
practicas de exclusion social al desconocer lo comin con el otro a pesar de contar con
caracteristicas similares asociadas al grupo etario al que pertenecen; ademas, en las dinamicas de
la cotidianidad del contexto escolar como las clases y aquellas que se enmarcan en el uso del
tiempo libre (recreo), se incorporan en acciones con dafio que podria enmarcarse en “matoneo
escolar”, que afectan negativamente el sentipensar de los nifios y las nifias. Expresaron los
participantes diferentes formas de violencias en el ambito escolar, algunas que se limitan a lo

verbal, otras que pasan por lo psicoldgicos y otras que llegan a lo fisico.
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Otro aspecto importante en relacion a la exclusion social, tiene que ver con las
oportunidades con las que cuenta la poblacion rural en comparacién a lo urbano; en este punto,
los nifios y nifias participantes ubican su territorio rural como excluido por parte de los entes
gubernamentales, a quienes consideran como los encargados de velar por el bienestar de su lugar
de vida. El abandono estatal, expresado en las malas condiciones de vias, la poca infraestructura
escolar y comunitaria, la ausencia de ofertas en salud, educacion y entretenimiento, terminan
sumandose a ese imaginario que crean los nifios y nifias del club Literautas sobre la inclusion.

Ahora bien, entendiendo que la exclusion social se encuentra en relacion directa con la
inclusion, al generarse una por la ausencia de la otra, se puede concluir que, para los participantes
del Proyecto, la inclusion es una proyeccion de su imaginario sobre cdémo desean vivir en el
contexto que habitan. En este sentido, en cuanto al tejido relacional con los otros (pares y
adultos), los nifios y nifias anhelan interacciones mas sanas, en donde sean reconocidos como
sujetos de derechos y les sean validadas las expresiones de sus sentires y el ejercicio de sus
practicas. En esta linea, la inclusidn para los nifios y nifias seria el resultado de cambios en las
practicas cotidianas en los diferentes entornos de los que ellos hacen parte.

En cuando al territorio como lugar de vida, la inclusién para los nifios y las nifias es
expresada en el mejoramiento de las condiciones de este por parte del mundo
adulto/institucionalidad. Consideran que la inclusion es una vivencia que pueden lograr si se
mejoran las maneras en las que viven en el entorno rural, si desde el Estado se les garantiza
contar con los bienes y servicios para el ejercicio de sus derechos. Importante referir que, para los
nifios y las nifias, la inclusion se manifiesta en su entorno cuando puedan tener lo que tiene la

ciudad, pues consideran que el acceso a bienes y servicios caracteristicos de las zonas urbanas, es
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una expresion de la inclusion y que, por lo tanto, contando con eso, ellos podria vivir condiciones
inclusivas.

Una reflexion clave en todo esto, surge cuando, a pesar de todo lo expresado como
dindmicas de exclusion los nifios y las nifias conciben que la inclusion se puede lograr también
desde sus acciones propias, pues consideran que pueden ser voceros de demandas, actores de
cambio, veedores de procesos, lo que los ubica desde un lugar de enunciacion en el que su
capacidad de agencia los dota de posibilidades para interlocutar con el mundo adulto, sea este
representado por su quienes conforman su entorno familiar, comunitario o el mismo Estado.

Para finalizar, tomando como referencia los conceptos finales sobre inclusidn/exclusion
creados de manera grupal por los participantes, se puede concluir que una vez desarrollados todos
los talleres propuestos y de haber teniendo la oportunidad de escuchar las experiencias de vida de
los otros, su sentipensar se muestra mas empatico y la inclusion es vista de una forma mas global,
social, en la que se refleja en el resultado mis acciones con y sobre los otros, mostrando asi la
importancia de pensar en manera conjunta al interactuar con otros, eso si, sin olvidar las
necesidades personales, pero si, como una oportunidad para la convivencia pacifica, resaltando la

igualdad en los roles cotidianos sin especificarlos a un género en particular.
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