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Resumen
A pesar de que el sistema educativo colombiano busca promover el desarrollo integral
de los estudiantes y orientarlos hacia la construccion de sus proyectos de vida, los
jovenes bachilleres recién graduados se enfrentan a un complejo panorama de
incertidumbres respecto a su futuro. Las expectativas que estructuran los proyectos de
vida de la sociedad moderna son homogéneas y excluyentes. Se favorece un modelo de
vida industrializado, competitivo e individualista que prioriza el desarrollo econémico a
través de la cualificacion educativa. Las mujeres de los territorios rurales se encuentran
en desventaja frente a este modelo ya que el género y la ruralidad son categorias sociales
que pueden constituirse en barreras. El propdsito de esta investigacion es analizar la
incidencia del género y la ruralidad en el curriculo de la I. E. Misael Pastrana Borrero de
Saladoblanco y los proyectos de vida de las egresadas del afio 2019, utilizando un
enfoque cualitativo fenomenologico en el que se recolecta la informacion a través de
técnicas como la entrevista a profundidad la revision documental y el taller. Los
hallazgos indican que el proyecto de vida es una herramienta pedagdgica importante
para formar ciudadanos integro, como objetivo del proyecto institucional. Sin embargo,
la integralidad y la inclusion son tomados de forma parcial ya que no se tiene en cuenta
la manera en la que impactan estos fendmenos sociales en las trayectorias de vida de las
egresadas y generan tensiones entre la identidad rural y urbana, el desarraigo y la
transculturacion, la familia y la realizacion personal. Lo que sugiere que la escuela
precisa conocer las realidades y necesidades de las comunidades rurales, para ayudar en
la construccion de proyectos de vida pertinentes y significativos.

Palabras claves: Proyecto de vida, género, ruralidad, curriculo, egresada.



Abstract
Although the Colombian education system aims to promote the integral development of
students and guide them towards building their life projects, recently graduated high
school students face a complex landscape of uncertainties about their future. The
expectations that structure life projects in modern society are homogeneous and
exclusive. An industrialized, competitive, and individualistic model of life is favored,
prioritizing economic development through educational qualification. Women from
rural areas are at a disadvantage with respect to this model, as gender and rurality are
social categories that can constitute barriers. The purpose of this research is to analyze
the incidence of gender and rurality in the curriculum of the Misael Pastrana Borrero
High School in Saladoblanco and the life projects of the female graduates of 2019, using
a qualitative phenomenological approach in which information is collected through
techniques such as in-depth interviews, document review, and workshops. The findings
indicate that the life project is an important pedagogical tool to train integral citizens, as
an objective of the institutional project. However, integrality and inclusion are taken
partially since the way in which these social phenomena impact the life trajectories of
female graduates and generate tensions between rural and urban identity, uprooting and
transculturation, family and personal fulfillment is not taken into account. This suggests
that the school needs to know the realities and needs of rural communities, to help in the
construction of relevant and meaningful life projects.

Key words: life Project, gender, Rurality, Female graduate
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Formulacion del Problema
Planteamiento del Problema

Con la Revolucion Industrial, el cambio del modelo socioecondmico y la
aparicion de la ciudad industrial, en la Europa moderna la transicion urbana comienza a
adquirir nuevos matices. La ciudad se vuelve centro de concentracion econdmica y
humana, donde hay mayores oportunidades para alcanzar la nueva aspiracion vital:
movilidad social a través del trabajo remunerado (Molina-Prieto, 2019).

Tras la Segunda Guerra Mundial y la modificacién del mapa geopolitico, el
paradigma del desarrollo desde el enfoque de la Modernizacion se instala como nico
camino para las naciones occidentales. Desde esta ldgica, el crecimiento economico va
de la mano con el impulso al sector industrial instalado en las ciudades, en oposicion al
tradicional sector agricola que se ubica en las zonas rurales (Valcarcel, 2006).

Con la urbanizacién como sinonimo de desarrollo econdmico y los cambios en
las sociedades agrarias (desagrarizacion), la poblacion mundial ha tendido a
concentrarse en las zonas urbanas del 55% en 2018 al 60% en 2030 (ONU, 2018). En
consecuencia, se ha ampliado la brecha rural, entendida esta como la “el conjunto de
diferencias urbano-rurales que refieren la continua incapacidad que experimentan las
areas rurales para alcanzar los estandares de calidad de vida, servicios y oportunidades
vitales” (Camarero & Oliva, 2019, como citado en Camarero, 2021, p.138 ).

Estas desigualades sistémicas no solo repercuten en el estado de bienestar de las
comunidades rurales; sino que también inciden en la transformacion de las identidades y

las aspiraciones sociales, sobre las cuales cada sujeto establece los parametros para
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alcanzar la realizacidon personal y esta, en ultima, guia la busqueda de sentido a su
existencia.

Para Garcia-Yepes (2017) el proyecto de vida es el proceso en el que el sujeto
estructura tanto sus expectativas vitales, como las estrategias para lograrlas, en el marco
de un contexto determinado. Por lo tanto, el proyecto de vida debe ser leido como un
constructo social y cultural que articula decisiones y aspiraciones individuales (suefios,
proyectos, deseos y metas a futuro), asi como las posibilidades que le ofrece su entorno
para llevarlas a cabo (situaciones sociales que condicion el pasado y presente del sujeto).
Mientras, Soto (2018), siguiendo la linea de Archer (2009), enfatiza en la tension
estructura-agencia inerente al proyecto de vida, es decir, la interrelacion entre la
capacidad humana de generar proyectos y estrategias para desarrollarlos que, sin
embargo, esta sujeta a condicionates estructuales.

De acuerdo con las autoras mencionadas, a la hora de estructurar y desarrollar su
proyecto de vida un individuo baraja deseos, expectativas y decisiones; a la par, su
comunidad le impone implicitamente un modelo de vida ajustado a imaginarios y
valores que se refuerza constantemente a través de las instituciones. Aunque dicho
modelo puede ser generalizado, no es uniforme en tanto existen diferentes roles sociales
que a su vez se ven afectados por otros fendémenos propios del contexto.

El género es uno de los variables que puede repercutir en las expectativas vitales
de los individuos de una comunidad. Pues, segin explica Ortega (2013), las nociones de
feminidades y masculinidades son construcciones socioculturales que refuerzan desde la
infancia en la identidad femenina valores asociados al hogar, la familia y la maternidad.

En consecuencia, estos sujetos tenderan a percibir los espacios privados como terrenos
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mas propicios para desarrollar su proyecto de vida, que quienes han asimilado como
propia la capacidad de desenvolverse en espacios publicos.

Es decir, que tanto el género como la ruralidad son fendémenos socioculturales
que marcan diferencias significativas en los roles y las expectativas vitales. Por esta
razon, la interrelacion entre la ruralidad y el género permite, ademas, identificar
diferentes mecanismos de exclusion que se articulan y materializan en barreras que
condicionan y limitan los proyectos de vida de ciertos grupos poblacionales
sistemdaticamente.

Para poner un ejemplo puntual en el que se activan los dispositivos referidos,
género y ruralidad, como mecanismos de exclusion, Rodriguez (2009) identifico que en
el contexto rural cafetero colombiano el arraigo de valores conservadores
(especialmente religiosos) y las dindmicas socioecondémicas (principalmente de
produccion y reproduccion agricola) propician la invisibilizacion del trabajo de la mujer
en nombre del amor filial y la exclusion de derechos como la propiedad de la tierra. En
consecuencia, muchas mujeres campesinas son mas propensas a estructurar proyectos de
vida que priorizan el cuidado familiar por encima de los logros educativos, lo que en
ultimas las hace dependientes econdmica y emocionalmente de sus parejas.

Por esta razon, desde el enfoque de desarrollo social inclusivo la Escuela se ha
convertido en uno de los ejes de accion de politicas para superar y reducir las
desigualdades sociales vinculadas a dimensiones como el género y la ruralidad (CEPAL,
2015).

En Colombia especificamente, la Escuela a través del curriculo cumple la tarea

de orientar a nifios y jovenes en la estructuracion de su proyecto de vida. La politica
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nacional plantea que una educacion pertinente y de calidad debe tener como objetivo
primordial el desarrollo integral del estudiante mediante acciones concretas y
sistematicas que lo ayuden a transformarse en un sujeto responsable y autobnomo, capaz
de asumir deberes y derechos. Ademas, debe garantizarse su permanencia en el sistema
educativo, brindandole herramientas que posibiliten el acceso a la educacion superior y
oportunidades en el ambito empresarial y laboral; bajo condiciones de igualdad y
equidad (Constitucion, 1991; Ley 115, 1994).

Sin embargo, la multiplicidad de factores que integran la realidad educativa hace
de la relacion curriculo- proyecto de vida un tema complejo que se desborda del aula de
clase. Verbigracia, una institucion educativa puede incluir dentro del plan de area de
Etica el contenido Formulacion de proyecto de vida, pero ;como se mide la efectividad
de esta accion pedagogica en la vida de un estudiante?, ;de qué manera se puede evaluar
la coherencia entre un proyecto de vida y la vida?, y ;a quién le compete decidir si la
forma de vivir una vida es aceptable o no?

El modelo de vida que promueve la sociedad colombiana desde la legislacion
educativa y las politicas publicas tienen que ver principalmente con tres aspectos: el
desarrollo profesional, a través de la permeancia en el sistema educativo; desarrollo
econdmico, con la insercidon en el mercado laboral y productivo; y el desarrollo integral,
que es bastante utilizado en los discursos, pero dificil de evidenciar en la realidad. Por
esta razon, la desercion escolar y el desempleo y/o el trabajo informal, se convierten en
amenazas para las expectativas que tiene el Estado respecto a sus ciudadanos.

Con el objetivo de garantizar el acceso y la permanencia de la nifiez y la

juventud en el sistema educativo, la politica publica de los ultimos afios ha desplegado
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diferentes estrategias. Una es la modificacion del curriculo para centrar sus acciones en
la intervencion de situaciones asociados a temas como el consumo de sustancias
psicoactivas; educacion sexual, prevencion de embarazo no deseado y violencia de
género; emprendimiento; proyecto de vida; seguimiento a egresados; y convivencia
escolar e inclusion. Otra estrategia son las medidas extracurriculares que comprenden
servicios complementarios como transporte escolar, restaurante escolar, articulacion con
programas de formacion técnica, becas universitarias, promocion de programas en
modalidad virtual.

Sumado a lo que se ha dicho y en relacion con el contexto rural, en el 2016 el
Plan Marco de Implementacion (PMI) de los acuerdos, enuncia como primer pilar
tematico para lograr la paz la Reforma Rural Integral (RRI). Para mitigar las
problemadticas en torno a servicios publicos y cerrar las brechas entre el campo y la
ciudad en materia de acceso al servicio educativo, se crea el Plan Especial de Educacion
Rural (PEER) con el objetivo de:

Brindar atencion integral a la primera infancia, garantizar la cobertura, la calidad

y la pertinencia de la educacion y erradicar el analfabetismo en las areas rurales,

asi como promover la permanencia productiva de los y las jovenes en el campo,

y acercar las instituciones académicas regionales a la construccion del desarrollo

rural (Gobierno nacional y FARC-EP, 2016, p. 26).

No obstante, los egresados de instituciones educativas ruarles siguen teniendo
que elegir entre ofertas académicas descontextualizadas frente a las necesidades de su
comunidad. Deben seguir desplazandose hasta las ciudades para recibir educacion

universitaria con o sin ayuda de sus padres. Algunas jévenes contintian teniendo que
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elegir entre cuidar a sus hijos, estudiar o trabajar. Otros que van finalizando sus estudios
notan la imposibilidad de desarrollarse laboralmente en sus propios territorios. Y no
faltan aquellos que temen no cumplir con las expectativas de proyectos de vida que no
tenian nada que ver con sus realidades y deseos.

Este problema de investigacion surge a partir de la practica docente en la
Institucion Educativa Misael Pastrana Borrero (IEMPB) de Saladoblanco, Huila, y las
charlas a veces imprescindibles, a veces casuales con estudiantes y egresados sobre sus
planes a corto plazo y posibilidades de materializarlos. Las diversas respuestas, que la
mayoria de las veces contrasta con las expectativas de los docentes, propician la
reflexion sobre la coherencia entre el curriculo y las realidades de circundan a la
escuela.

En un momento en que la educacion colombiana, desde las pedagogias criticas,
toma a la Paz como eje aglutinante y al territorio como punto de partida. Se hace
imperante el analisis de las problematicas educativas desde una perspectiva social e
incluyente, que obliga a cuestionar y repensar como, quién y para qué se construye el
curriculo.

En este caso, escuela y territorio palpitan con sus diferentes discursos y
contradicciones en los proyectos de vida de estas jovenes. ;Quiénes son y como han
vivido la transicion entre la vida escolar y la universidad, el trabajo y/o la conformacion
de una familia?, ;cudles son sus planes y desafios? y finalmente, ;qué quieren aportar su
comunidad educativa?

En sintesis, la sociedad colombiana, la escuela y los modelos de vida de las

mujeres rurales estan cambiando y sus experiencias, sus sueflos y percepciones pueden
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ayudar a desentraiar como se pueden articular el género y la ruralidad en un curriculo
inclusivo que contribuya a disminuir diferentes brechas.

Pregunta de Investigacion

(De qué manera impacta el curriculo en la estructuracion y desarrollo de los proyectos
de vida de las egresadas de la I. E. Misael Pastrana Borrero de Saladoblanco, zona rural
de Huila?

Otras preguntas que también surgieron:

(Esté el curriculo de la escuela ptblica atendiendo a las necesidades de los
proyectos de vida de las mujeres rurales en la Institucion Educativa Misael Pastrana
Borrero?

(Qué debe tener en cuenta un curriculo que busque eliminar las brechas de
género y lo rural/urbano?

(Cuadles son los proyectos de vida de las egresadas actualmente y cuales son sus
impresiones respecto al rol de la institucion en el desarrollo y materializacion de estos?

(Por qué el proyecto de vida en las escuelas es un tema que debe abordarse desde

un enfoque inclusivo?
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Justificacion

La presente investigacion tiene como objetivo analizar como el género y la
ruralidad influyen en la construccion del proyecto de vida de las egresadas de una
institucion educativa rural en Colombia. A pesar de los avances en materia de equidad
de género, las mujeres rurales siguen enfrentando multiples barreras que limitan sus
oportunidades y su desarrollo personal y profesional. Esta investigacion busca conocer
las experiencias de estas mujeres al construir su Proyecto de vida, identificar los factores
que lo condicionan y determinar la influencia de las Escuela a través del curriculo en
este proceso.

Desde un enfoque de género y la educacion inclusiva, se exploran las
interseccionalidades entre género y ruralidad, asi como las representaciones sociales y
culturales que influyen en las aspiraciones y decisiones de las egresadas de una escuela
de contexto rural. A través de la entrevista a profundidad, la revision documental y el
taller se recolectan datos que permiten comprender las experiencias subjetivas de las
participantes y construir una narrativa rica y compleja sobre sus proyectos de vida.

Los resultados de esta investigacion contribuyen a enriquecer el campo de los
estudios de género y la educacion inclusiva, al tiempo que aportan insumos valiosos
para el disefio de politicas publicas y programas educativos que promuevan la igualdad
de oportunidades para las mujeres rurales a través de curriculos contextualizados.

Asimismo, se espera que esta investigacion genere conciencia sobre la
importancia de abordar las desigualdades de género en contextos rurales y de apoyar a
las jovenes rurales para que puedan construir proyectos de vida autdbnomos y

satisfactorios desde sus propios territorios.
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Objetivos
General
Analizar la incidencia del género y la ruralidad en el curriculo de la I. E. Misael
Pastrana Borrero de Saladoblanco desde los proyectos de vida de las egresadas del afio
2019.
Especificos

e Identificar los elementos del curriculo, de la I. E. Misael Pastrana Borrero en el
afio 2019, relacionados con proyecto de vida, género y ruralidad.

e Conocer las experiencias de las egresadas 2019 sobre la configuracion de sus
proyectos de vida siendo mujer en un contexto rural luego de obtener el titulo
bachiller.

e Determinar la incidencia del curriculo en los proyectos de vida de las egresadas

de una institucion educativa rural desde el enfoque de inclusion.
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Antecedentes de Investigacion
Estado del Arte

Para conocer las perspectivas y formas de abordaje que ha tenido la problematica
planteada como objeto de investigacion, se hace la revision de treinta y uno trabajos
investigativos desarrollados entre los afios 1998 y 2023, situados en los ambitos
internacional (Costa Rica, México, Argentina, Ecuador, Chile, Espafa), nacional,
regional y local.

Estas investigaciones fueron elegidas a partir de la relacion entre las siguientes
categorias conceptuales: Proyecto de vida, ruralidad o educacion rural, curriculo o
escuela, perspectiva de género, egresado/a, inclusion.

Como resultados del analisis de los documentos se establecen cinco tendencias
que agrupan coincidencias entre poblaciones, perspectivas tedricas, problematicas y
objetivos investigativos.

El Proyecto de Vida como Herramienta Pedagogica para la Mitigacion de
Problematicas Asociadas a las Juventudes

El Proyecto de Vida emerge como un tema de bastante interés para los
investigadores de las Ciencias Sociales, tanto en el &mbito internacional como el
regional. Desde la educacion y la psicologia se presenta como una herramienta
pedagodgica motivacional que permite hacer intervenciones sobre problematicas sociales
juveniles (como la desercion escolar, el bajo rendimiento académico, la delincuencia, no
planeacion de metas a futuro) a partir de acciones directas sobre los individuos,

particularmente en contextos vulnerables.
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En el ambito internacional se retoman dos investigaciones realizadas en Ecuador:
en la primera Bonilla (2012) caracteriza los proyectos de vida de seis jovenes que viven
en un hogar juvenil. Desde el enfoque psicosocial y el desarrollo vocacional evidencia
como la estructuracion del proyecto de vida posibilita a los jovenes que han atravesado
situaciones de riesgo hacer proyecciones mas positivas. Por otro lado, Rodriguez (2012),
desarrolla su trabajo con ocho jovenes diagnosticados con VIH, desde el enfoque
historico social. Hace un despliegue teorico riguroso sobre el proyecto de vida desde la
psicologia, recalcando la importancia de que los jovenes que viven con VIH definan sus
proyectos de vida y los construyan, tomando en cuenta los recursos personales,
familiares y comunales que poseen.

En el ambito nacional fueron tenidos en cuenta ocho documentos. La tesis de
pregrado de Pulido y Velasco (2009) cuyo objetivo es prevenir la desercion escolar en
cincuenta jovenes pertenecientes a los grados noveno y décimo de una institucion
educativa departamental del municipio de Cajica, a través de talleres y salidas
pedagogicas cuyo fin era el fortalecimiento de su proyecto de vida.

Duque, Lopez y Quintero (2015) proponen la guia de trabajo Proyecto de vida
como mediacion pedagogica que surgidé como resultado de su trabajo de maestria con
estudiantes del grado noveno de dos instituciones educativas de Manizales. En sus
conclusiones plantean que en la construccion de un proyecto de vida se conjugan
multiples actores, escenarios y vivencias, que posibilitan una formacion integral en
todos los contextos, generando una mayor autonomia, liderazgo y compromiso por parte

de los adolescentes.
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Cifuentes y Moreno (2015) también disefian una propuesta de médulos para
trabajar desde el area de emprendimiento el planteamiento de un proyecto de vida, que
definen como viable, exitoso y sostenible, aplicando como metodologia el Coaching
Educativo. En este trabajo se menciona que el discurso y la practica pedagogica docente
no deben surgir desde sus imaginarios, sino desde las necesidades reales del
estudiantado y el contexto sociocultural.

Respecto a la efectividad del Proyecto de Vida como eje motivador para el
ingreso a estudios superiores, se cuenta con la experiencia de Gualtero (2016) en una
institucion educativa ubicada en una vereda del Tolima. A partir de la investigacion de
enfoque metodologico mixto se plantea la propuesta El proyecto de vida “;Quién quiero
ser?” que consta de talleres sobre temas de autoestima, autoconocimiento, motivacion,
analisis de peliculas de superacion personal, ademas de lecturas y test de habilidades,
inteligencias multiples, destrezas, intereses vocacionales y profesionales.

Ariza y Rodriguez (2017) evaluan la implementacion de una propuesta de trabajo
pedagogico alrededor los proyectos de vida de los jovenes, como un problema
pedagodgico que requiere la intervencion comprometida de una escuela dispuesta a
dialogar sobre intereses, necesidades y capacidades de sus estudiantes, a través talleres
de conocimiento personal y trabajo en equipo.

Lebete, Valencia y Alvarez (2018) se preguntan sobre el sentido y significado
del proyecto de vida en el PEI de la Institucion Educativa Reptblica de Uruguay.
Haciendo la revision de documentos institucionales y utilizando como instrumento de
recoleccion de informacion el cuestionario; concluyen, entre otras cosas, que los

proyectos de vida tienen relacion directa con los imaginarios socio culturales, con las
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interacciones que se dan con las familias y las personas que habitan sus sectores, de ahi
la importancia de fomentarse mas la participacion de estudiantes y familias en la
elaboracion del PEI, como carta de navegacion de la escuela.

Finalmente, resulta muy llamativa la experiencia de Riveros (2015) en su trabajo
investigativo de tono auto etnografico y fenomenologico. En su reflexion como docente
del area Proyecto de vida en una I. E. de secundaria, utiliza como estrategia pedagogica
las historias de vida del estudiantado, relatos autobiograficos que posteriormente se
convierten en algunos de los insumos para su investigacion, en la busqueda del
reconocimiento de las voces, deseos y agencias de las nifias, nifios y jovenes estudiantes
e, incluso, de las y los docentes que hacen parte del sistema escolar publico de Bogota.

Esta investigadora, evidencia el vacio tedrico en torno a las teorias feministas
que parten de la problematizacion de la interseccionalidad entre género-raza, pero no
son aplicables a poblaciones de estratos socioecondmicos bajos que no se identifican
con ninguna etnia en la cotidianidad escolar. Encontrando una solucién en el abordaje
tedrico desde la subalternidad. Ella, ademas, rescata que la labor docente en materia de
rol de cuidado y dialogo con los estudiantes logra conjugar procesos que pueden
encaminar proyectos de vida que trasciendan las brechas impuestas por la subalternidad.

En estas investigaciones el Proyecto de Vida se percibe como una herramienta
pedagogica valiosa para acompanar a los jovenes en su proceso de desarrollo personal y
social. Sin embargo, es necesario seguir investigando para comprender mejor puede ser
adaptada a diferentes contextos y como puede contribuir a la construccion de sociedades
mas justas y equitativas.

Caracterizacion de Proyectos de Vida y la Incidencia de Fenomenos Sociales
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Si bien en algunos de los textos anteriormente mencionados, ya se vislumbraba
la necesidad de escuchar la voz activa de nifios y jévenes en relacion a sus deseos y
necesidades. En los trabajos de investigacion que se presentan a continuacion, por un
lado, aparece mas clara la incidencia de los factores sociales, culturales y econémicos en
la configuracion de los proyectos de vida de diferentes poblaciones, y por otro, se
percibe un abordaje del tema desde una tendencia menos prescriptiva y mas dialogante
con las motivaciones, aspiraciones y desafios de diferentes actores sociales en
situaciones de exclusion, que aportan valiosas evidencias para comprender como
construyen su proyectos de vida y como estos se ven influenciados por diferentes
fendmenos.

En su tesis Carballo, Elizondo, Hernandez, Rodriguez y Serrano (1998), de Costa
Rica, se adentran en el proyecto de vida de sesenta adolescentes pertenecientes a grupos
juveniles y el significado que estos le otorgan desde una vision holistica. Estas autoras
destacan el papel de los jévenes como sujetos activos dentro de la sociedad, ya que
requieren tanto del desarrollo de un potencial propio como de un contexto que facilite
las oportunidades y los recursos necesarios.

Avila, Arce y Castafieda (2005), en México, se interesan por el Proyecto de Vida
como propuesta tedrica que puede ser enriquecida con la perspectiva de género como un
medio para conocer las expectativas e intereses de la adolescente mexicana. Los talleres
pedagogicos llevados a cabo con diez y seis adolescentes que se identificaban como
mujeres, les permitié concluir que el proyecto de vida puede ser pensado como una
estrategia relacional, donde aparecen elementos inconscientes, imaginarios culturales

que determinan la conducta. El género representa una zona de conflicto no resuelto,
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como construccion social limitante del del proyecto de vida de las jovenes al tener que
enfrentarse a expectativas impuestas socialmente.

En ese mismo pais, Cruz (2014) analiza los elementos del Proyecto de Vida de
nueve jovenes estudiantes de psicologia, a través de entrevistas. Encontrando que el
Proyecto de Vida en jovenes se conforma con tres proyectos que abarcan las areas de lo
escolar, lo profesional y lo personal; el proyecto profesional es leido como forma de
alcanzar el proyecto personal. Este y otros hallazgos pueden servir de insumos a los
centros educativos para crear estrategias de mejora en el trabajo que se hace con los
educandos.

Por su lado Soto (2018) en su articulo presenta una investigacion que explora los
proyectos de vida femeninos en el contexto de las tensiones entre el trabajo remunerado
y las responsabilidades familiares en la modernidad. Utilizando la técnica de entrevista a
profundidad, analiza el Proyecto de vida de doce mujeres chilenas de clase ocupacional
e identifica tres subproyectos: el familiar, el laboral y el personal. Se destacan conceptos
claves como lo adaptativo y la agenciacion.

En Espaiia, Garcés y Santana (2018) también estudian las diferencias de género
en el proceso de configuracion de los proyectos de vida y explican las dificultades de
adolescentes que viven procesos de exclucidon para proyectar un futuro ageno a las
problemadticas de su contexto, esto evidencia la influencia de las expectativas sociales.

En el ambito nacional, persiste el interés por analizar el proyecto de vida con
perspectiva de género. En la investigacion de Ortega (2013) se analizan las
concepciones y vivencias de los actores, pretendiendo identificar los imaginarios

sociales relacionados con Sexualidad, Embarazo y Proyecto de Vida, en el que género se
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convierte en una categoria transversa. En este trabajo también se rescatan los aportes de
los jovenes sobre la interpretacion de su realidad y el cuestionamiento a la reproduccion
de imaginarios y roles de género.

Cardenas (2015), por su parte, analiza los imaginarios sexuales de los
adolescentes en una institucion del municipio de Monteria, Cérdoba, tomando como
referentes el papel de la escuela, los padres, medios de comunicacion y los pares en su
construccion y resignificacion. Dentro de los hallazgos argumenta que la salud sexual y
reproductiva de los adolescentes no esta propuesta desde una actitud mediadora que los
motive a vincularse y apropiarse de los contenidos sobre sexualidad y constructos
sociales relacionados para su proyecto de vida, sino que este tema se expone como tabli
desde una vision adultocentrista.

Siguiendo con el andlisis de proyectos de vida en contextos vulnerables y su
relacion con la escuela, en su articulo Garcia-Yepes (2017) se preocupa por la tension
entre las aspiraciones vitales y las limitaciones o las posibilidades del entorno social y
economico en la configuracion del proyecto de vida de los jovenes en el Uraba
Antioquefio. Para esta autora este se compone por las dimensiones familiares, sociales,
economicas y profesionales; haciendo énfasis en la importancia de ser abordado con
perspectiva de género. A partir de su analisis emerge la categoria Proyectos de Vida
Alternativo como una forma en que los jovenes de contextos vulnerables adaptan sus
proyectos a las problemadticas y limitaciones para seguir alternativas que les permita
satisfacer su necesidad de desarrollo vital. Para ello, la escuela debe incidir en el
desarrollo de habilidades, capacidades y potencialidades que fortalecen el

empoderamiento del estudiante en su dimension individual.
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En el ambito regional, la investigacion de Trujillo (2021) toma como objeto de
investigacion la percepcion que tienen los padres de familia acerca de la construccion
del proyecto de vida de su hijo o hija con sindrome de Down, analizando las creencias
que se tejen alrededor del mismo. Exalta la funcién de la inclusion social a partir del
enfoque diferencial como estrategia para reconocer y valorar las caracteristicas diversas,
iniciando desde la familia, como propuesta para superar los estereotipos que limitan las
oportunidades del desarrollo de los proyectos de vida de las personas con sindrome de
Down.

La caracterizacion de proyectos de vida en contextos vulnerables o en
situaciones de exclusion social es un tema de gran relevancia para comprender las
dinamicas sociales y educativas de diversas poblaciones. Las investigaciones analizadas
muestran la complejidad de estos y la influencia de multiples factores como el género, la
discapacidad, la economia y la exclusion en su construccion.

Las Ruralidades en Colombia, Cambios y Curriculo

En las tltimas décadas la ruralidad ha llamado la atencion la investigacion social
colombiana. Estas tesis se enfocan en la ruralidad como categoria problematizadora,
amplia y mutable que tiene un encuentro muy interesante con los curriculos educativos.
Al dirigir su atencion hacia las dinamicas sociales, econdémicas y culturales de las zonas
rurales, aportan valiosas evidencias para comprender como los contextos rurales estan
evolucionando y cuales el papel de la educacion puede responder a estas
transformaciones.

Castafeda (2012) confronta el imaginario desde las teorias cldsicas de lo rural

como un escenario social estatico, frente a las dinamicas que se han venido dando en el
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campo y que requieren propuestas tedricas menos limitantes, tal es el caso de la nueva
ruralidad. La investigacion se sitia en el paradigma de la complejidad y la teoria de
sistemas, ya que es un estudio de caso a una familia campesina de tres generaciones que
vive en la vereda del Hato, del municipio de La Calera. Los cambios de imaginarios y
roles que vive esta familia corroboran la tesis de que las familias rurales han venido
cambiando con el paso de las generaciones y los hechos historico-sociales que han
acontecido, las relaciones de género pueden contarse como uno de sus sintomas.

Urrea y Garcia (2021) a través de las técnias revision documental y entrevistas
en profundidad rastrean los discursos presentes en el modelo pedagogico adoptado por
las instituciones educativas del municipio de Alpujarra. De esta manera hacen un
analisis interesante sobre el desarraigo cultural y las practicas pedagogicas de la escuela
que promueve la migracion de lo rural a lo urbano, reforzando el estereotipo de vida
exitosa sin profundizar en la identidad territorial y el desarrollo personal.

Suarez Sandoval (2021) tambien se interesa por el rol del Curriculo y la Escuela
en el proyecto de vida de la poblacion rural colombiana, teniendo en cuenta tanto
estudiantes como exestudiantes, concluye que en la elaboracion del curriculo no se
tienen en cuenta las necesidades de los estudiantes y por eso este resulta
descontextualizado y poco pertinente para los proyectos de vida de los jovenes rurales;
es decir, la Escuela no cumple con las expectativas de su comunidad.

Esta descontextualizacion como problematica de la escuala rural tambien es
identificada por Perea y Mora-Delgado (2023), quienes centran su atencion en los
documentos que conforman el curriculo de seis instituciones educativas rurales.

Describen las perspectivas implicitas y explicitas de la ruralidad y proponen revisar la
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elaboracion los curriculos, que carecen de pertinencia para la construccion de los
proyectos de vida de los estudiantes de los contextos rurales. Tamben reconocen la
ausencia de politicas publicas que respondan a los cambios que estan viviendo las
comunidades de estos territorios.

Por ultimo, en el &mbito regional, en Garzén Huila Ramos (2021) se propone
comprender los factores determinantes que facilitan la permanencia en la educacion
superior de los estudiantes de una zona rural. Este trabajo analiza la problematica de la
migracion que hacen los jovenes egresados de las escuelas rurales a las ciudades en
busca de continuar sus estudios, tema que se relaciona con las dificultades para
continuar en el sistema educativo y llevar a cabo un plan de vida desde el desarrollo
académico y profesional. En sus conclusiones hace un llamado a las instituciones para
elaborar estrategias que permitan mejorar el acceso de los estudiantes a la universidad.

Las investigaciones analizadas muestran la complejidad de las ruralidades
colombianas y la necesidad de desarrollar politicas educativas que respondan a las
aspiraciones de los habitantes de estas zonas. La educacion rural debe ser un proceso
dinamico y flexible, que se adapte a los cambios sociales y culturales de los contextos.
Aportes de la Perspectiva de Género en la Compresion de las Realidades de Diversos
Grupos Poblacionales

Estas cinco investigaciones reconocen los aportes de la perspectiva de género al
analisis de fendmenos sociales que articulan concepciones e imaginarios sociales sobre
los cuerpos y las identidades producidos y reproducidos en la interaccion social. Las

relaciones de poder que se construyen a partir de la diferencia sexual y la division de



29

roles impactan en las construcciones y vivencias de la identidad y la sexualidad en los
proyectos de vida de jovenes, especialmente de mujeres en contextos rurales.

En su tesis de doctorado Villarreal (2004) hace un exhaustivo estudio en el que
rastrea el proceso de participacion de la mujer en la economia rural (décadas 80 y 90) en
Colombia y la organizacion como mecanismo de exigencia de derechos y disminucion
de condiciones de vulnerabilidad. El estudio se divide en cuatro partes: participacion de
las mujeres en la economia y el desarrollo rural desde la perspectiva de género, politicas
especificas para el desarrollo rural, caracterizacion del tipo de politicas dirigidas a las
mujeres rurales y la participacion laboral de las mujeres. Dentro de sus conclusiones
destaca que la organizacion social ha sido una de las herramientas mas efectivas
utilizadas por las mujeres rurales para llevar a cabo procesos de inclusion y exigencia de
derechos.

En el &mbito local, siguiendo la linea de investigacion que conjuga al género y la
ruralidad, Sanchez (2017) indaga en la I.LE. Misael Pastrana Borrero de Saladoblanco,
sobre las relaciones de poder, especialmente las de género, presentes en la vida escolar
de las jovenes y su incidencia en los procesos formativos enmarcados en la escuela
rural. Este trabajo es un importante antecedente, puesto que referencia un vacio de
conocimiento sobre el estudio de las relaciones de género en zonas rurales con enfoque
en la escuela, asi mismo perfila nociones de lo que significaba para esas jovenes su
identidad como mujeres rurales.

Por otro lado, la tesis de pregrado escrita por Merli, y Katok (2009) en
Argentina, deja de lado la ruralidad y problematiza los estereotipos

histéricos/hegemodnicos sobre la mujer que se reflejan en las practicas y discursos de los
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jovenes. Utiliza como herramienta el analisis del discurso y corrobora como contintian
manteniéndose los mandatos de comportamiento de las mujeres de las generaciones
anteriores.

A nivel nacional, la investigacion El éxtasis del mundo Rave, género y mimesis
en el analisis de culturas juveniles de Montenegro (2009) muestra la importancia de la
categoria de género para el estudio de las culturas juveniles y como esta puede
relacionarse con la de mimesis para analizar los procesos de conformacion de la
identidad de los jovenes. Conjuga los aportes de los estudios antropologia y de género,
constatando que este es un modo primario de las relaciones de poder y que sirve también
de base para la construccion de identidades.

Por ultimo, en esta tendencia sobre estudios de género que se centran en
imaginarios, estereotipos y segnificdos acerca de las relaciones y diferencias de género,
Bello y Zuiiiga (2021), en el ambito regional, utilizan el disefio narrativo para analizar
los sentidos y significados contruidos sobre masculinidad y feminidad por los
estudiantes de una institucion educativa del sur del Huila. Identificando la incidencia de
los estereotipos de género en las practicas de exclusion dentro de la escuela y
evidenciando la necesidad de implementar politicas que aborden el tema para mejorar la
convivencia escolar.

La perspectiva de género ha sido fundamental para visibilizar las desigualdades y
las injusticias que enfrentan las mujeres y otros grupos subalternizados, por ejemplo, los
jovenes rurales, en el acceso a la educacion, el trabajo, la salud y la participacion
politica. Al incorporar esta perspectiva, las investigaciones permiten comprender de

manera mas profunda las dinamicas sociales y culturales que se configuran en los
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proyectos de vida de estas poblaciones, ademas, se destaca la importancia de analizar las
intersecciones de género con otras categorias sociales como ruralidad y culturas
juveniles.

Investigacion sobre Egresados de Instituciones Educativas Colombianas

Las tesis recogidas en este apartado tienen en comun la poblacién participante.
El egresado como la persona que ha culminado satisfactoriamente un programa
curricular es la materializacion de un proyecto institucional educativo. Por esta razén, no
es extrafio encontrar investigaciones cuyo objetivo es hacer seguimiento al proyecto de
vida de los egresados como estrategia para adelantar procesos relacionados con la
evaluacion y acreditacion, en el caso de las universidades, y como herramienta para
medir efectividad y pertinencia de acciones pedagogicas, en el caso de instituciones de
educacion media. Particularmente, este se seguimiento institucional se enfoca la
insercion laboral y el desarrollo profesional de los egresados.

Por ejemplo, Ocampo (2015) desde la psicologia identifica la precariedad
laboral, la informalidad y el desempleo en Colombia como problematicas interés para
caracterizar la poblacion de jovenes profesionales que se perciben como subempleados.
La investigacion tiene un disefio metodologico de tipo transversal, descriptivo,
correlacional y comparativo. A través de la encuesta intenta medir los niveles de
malestar y bienestar en desarrollo laboral.

Gomez (2017) realiza un estudio comparativo sobre la insercion laboral de
egresados en programas de formacion técnica y universitaria en Colombia entre los afios

2008 y 2013, tomando como fuente de informacion la base de datos del Observatorio
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Laboral de Educacion del Ministerio de Educacion Nacional, en concreto los registros
que corresponden los afios desde el 2008 hasta el 2013.

En su tesis de maestria Rios (2018) referencia el proceso de implementar un
sistema de informacion que permita el registro sistematizado de los egresados de una
institucion educativa de Medellin. Aunque se presenta como una investigacion de corte
cualitativo, el trabajo se limita al desarrollo de un software que permita recolectar y
organizar la informacion necesaria para hacer seguimiento a egresados.

En conclusion, las investigaciones analizadas en esta tendencia ofrecen una
vision parcial de la situacion de los egresados de instituciones educativas colombianas.
Para comprender de manera mas profunda las experiencias y desafios de estos jovenes,
se debe complementar los estudios cuantitativos con investigaciones cualitativas que

permitan explorar las dimensiones subjetivas de sus trayectorias laborales.
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Marco Referencial
Marco Contextual

La investigacion se realiza en una institucion educativa de caracter oficial,
situada en el Saladoblanco, departamento del sur del Huila, vecino de La Argentina,
Oporapa, Elias, Pitalito, Isnos por el oeste del Departamento del Cauca. Esta banado por
el Rio Bordones que desemboca al Rio Magdalena.

Para el 2019, segun proyeccion DANE, este municipio contaba con 11930
habitantes, 25% en zona urbana, mientras en zona rural se ubica 75% de su poblaciéon
(Saladoblanco-Huila, 2020, p.14 ).

La principal actividad econdmica de este municipio es el cultivo de café, aunque
también se realizan otras actividades agricolas y ganaderia en pequena escala. Su cultura
es influenciada en gran medida por la religion, razon por la cual la iglesia catolica y
pequefias congregaciones cristianas tienen un fuerte impacto en actividades
comunitarias que se realizan. También hay que decir que, por ser corredor estratégico
entre varios municipios, ha sido escenario de enfrentamientos entre grupos armados.

La Institucion Educativa Misael Pastrana Borrero, esta ubicada en zona urbana
del municipio de Saladoblanco en la zona sur del Huila. Ofrece servicio en todos los
niveles, desde preescolar hasta la media, a través de sus veintitrés sedes. Cuenta con un
convenio con el SENA, por lo que los estudiantes de los niveles superiores pueden optar
por una educacion técnica o académica. La sede principal, en la que reciben clase un
promedio de 600 estudiantes de secundaria, esta inscrita dentro del programa de jornada

Unica.
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Como la investigacion se enfoca en los educandos del ultimo nivel que ofrece la
institucidn, parece pertinente citar la Mision y Vision:
MISION La Institucion Educativa Misael Pastrana Borrero, ofrece a la comunidad
de su zona de influencia los niveles de preescolar, basica primaria, basica
secundaria, media académica, basados en el principio de la inclusion,
contribuyendo a la formacion integral de sus educandos, mediante procesos de
acompanamiento académico y psicosocial por un equipo cualificado, basados en
los principios de la paz y la democracia.
VISION En el afio 2025 la Institucion Educativa Misael Pastrana Borrero
proyectard un servicio educativo permitiéndole ser pionera en la formacion de
ciudadanos integros, capaces de participar y promocionar el desarrollo humano,
economico, politico, social, y cultural en el contexto del cual hagan parte,
comprometidos en la conservacion del medio ambiente y el respeto a la dignidad
humana, basados en el principio basico de la equidad. (Instituciéon Educativa
Misael Pastrana Borrero-Saladoblanco, 2019, p. 49)
Marco Legal
Desde el ambito internacional la idea de la educacién como derecho se instaur6 a
partir de 1948, cuando en la Declaracion Universal de los Derechos Humanos se incluyo
que “toda persona tiene derecho a la educacion” (ONU, 1948, art. 26). Posteriormente se
hace explicito el caracter incluyente de este derecho a personas que historicamente
habian sido relegadas por condiciones de discapacidad, nivel socioeconémico, raza y
género en la Convencion de la UNESCO relativa a la Lucha contra las Discriminaciones

en la Esfera de la Ensefianza en 1960 y recientemente en el Foro Internacional Sobre
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Inclusioén y Equidad en la Educacion: conmemoracion de los 25 afios de la Declaracion
de Salamanca, realizado en Cali en el afio 2019.

En Colombia la educacion es un derecho y un servicio con una funciona social
que debe ser garantizado por el estado, como se precisa en la Constitucion Nacional (art.
67). En este mismo documento ([Const], 1991,art.366) se toma a la educacion como
una necesitad que se debe satisfacer en pro de garantizar el bienestar y la calidad de vida
de la poblacion, priorizando algunos sectores como el de los trabajadores agrarios
([Const], 1991,art.64), y las nifias, nifios y adolescentes ([Const], 1991,art.45); el
derecho a la educacion de la poblaciéon mencionada también se encuentra reglamentado
en el Codigo de la Infancia y la Adolescencia (Ley 1098 de 2006, art. 17-18).

Para garantizar el derecho a la educacion, se deben desarrollar politicas con
miras a evitar la desercion escolar como las contenidas en el Decreto 1075 de 2015 del
Ministerio de Educacion Nacional. Entre estas se cuenta con el Programa de
Alimentacion Escolar para las instituciones donde se implementa la jornada unica,
(Decreto 1075 de 2015, art.2.3.3.6.1.4.). Por otra parte, las instituciones educativas
deben difundir con los estudiantes que cursan los grados diez y once, las estrategias del
sector para estimular el ingreso a la Educacion Superior, sin distincion de género. De
igual manera, se les orienta a identificar y reportar a la Secretaria de Educacion, a través
del rector o director de la institucion, los casos de desercion escolar relacionados con
cualquier forma de violencia contra las mujeres y hacer seguimiento a través de los
sistemas de informacion que disponga el Ministerio (Decreto 1075 de 2015,

art.2.3.3.4.3.5.).
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Las instituciones también estan obligadas a demostrar la existencia de
mecanismos de divulgacion e implementacion de los programas de bienestar orientados
a la prevencion de la desercion y a la promocion de la graduacion de los estudiantes
(Decreto 1075 de 2015, art. 2.5.3.2.3.1.6.), y ademas, deberan demostrar la existencia,
divulgacion e implementacion de los resultados de politicas, planes y programas que
promuevan el seguimiento a la actividad profesional de los egresados (Decreto 1075 de
2015, art. 2.5.3.2.3.1.5.).

La responsabilidad del Estado de garantizar el ingreso a programas de educacion
superior en instituciones publicas a estudiantes que anualmente obtengan los mas altos
puntajes en los exdmenes de Estado de la Educacion Media, ICFES SABER 11, aparece
consignada en el articulo 99 de la Ley 115 de 1994. A partir de esta misma legislacion
se establece como uno de los fines de la educacion colombiana el pleno desarrollo de la
personalidad dentro de un proceso de formacion integral, fisica, psiquica, intelectual,
moral, espiritual, social, afectiva, ética, civica y demds valores humanos (Ley 115 de
1994, art. 5).

Una educacion de calidad debe promover el desarrollo integral de los
estudiantes, fomentando la autonomia, el respeto por los demas y la construccion de una
identidad sexual sana (Ley 115 de 1994, art. 13). Ademas, debe preparar a los
estudiantes para su insercion en la educacion superior y el mercado laboral,
garantizando la igualdad de oportunidades para todos, especialmente en regiones con
menor acceso a educacion superior (Ley 115 de 1994, art. 13). La perspectiva de género
es fundamental en este proceso, como lo establece la Constitucion Politica de Colombia

(art. 43) y la Ley 1761 de 2015, que insta a las instituciones educativas a incorporar esta
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perspectiva en sus curriculos (art. 10). Asimismo, el Decreto 1075 de 2015 (art.
2.3.3.4.3.1) exhorta a promover ambientes educativos libres de violencia y
discriminacion, donde se reconozcan y valoren las capacidades de las mujeres.

Finalmente, a través de la Ley 1146 de 2007 se reglamenta la normatividad para
garantizar la prevencion de la violencia sexual no solo hacia las mujeres sino a nifios,
nifas y adolescentes en general. Concretada en politicas educativas como los proyectos
pedagogicos de educacion para la sexualidad y construccion de ciudadania; y los
comités de convivencia escolar (Decreto 1965 de 2013, arts. 20, 36 y 49).
Marco Conceptual

Para el desarrollo de la investigacion se tuvieron en cuenta las perspectivas
tedricas de las siguientes categorias: proyecto de vida, ruralidad, curriculo, género,
inclusion.
Proyecto de Vida

Para algunos investigadores, el Proyecto de Vida hace parte de las dimensiones
del desarrollo humano (Carballo, 1998; Ariza y Rodriguez, 2017), razén por la cual
desde la juventud se manifiesta la necesidad de buscar un sentido de la vida o
motivacioén que guie el camino a un futuro imaginado; construido a partir de las
experiencias vitales y el desarrollo de potencialidades. En este sentido, la educacion
adquiere un papel importante para el Proyecto de Vida: primero, al identificar las
problematicas sociales que los afectan y, segundo, al plantear estrategias de intervencion
curriculares o extracurriculares apoyadas por otras instituciones (Avila, Arce &
Castafieda, 2005; Pulido & Velasco, 2009; Bonilla, 2012; Rodriguez, 2012; Gualtero,

2016).
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Mientras tanto, Guichard y D"Angelo citados por Avila, Arce y Castafieda
(2005), destacan la relacion entre futuro y accion como eje articulador del Proyecto de
Vida. Es decir, la proyeccion de un modelo ideal de ser y hacer que toma forma concreta
de acuerdo con la disposicion de lo real y lo interno. Para estos autores el Proyecto de
vida posee un caracter integral debido a que el €l se articulan multiples aspectos de la
vida humana.

Los aspectos que conforman el Proyecto de Vida varian segun la intencionalidad
del investigador o a los hallazgos de la investigacion. Para Caceres citado por Cruz
(2014) el Proyecto de Vida esta conformado principalmente por cuatro areas: personal,
familiar, escolar y social, mientras para Zuazua, citado por el mismo autor, se compone
de cuatro proyectos: escolar o de orientacion, profesional o de insercidon y personal o de
vida. Garcia-Yepes (2017) las identifica como dimensiones: familiares, sociales,
economicas y profesionales. En tanto para Soto (2018), tomando de referencia un
informe del PNUD, estas dimensiones son subproyectos dentro de los que se encuentran
el familiar, el laboral y el personal. Segiin el momento vital en el que se encuentre el
individuo, Cruz (2014) citando a Rodriguez, dichos aspectos toman relevancia.

La mayoria de los autores reconoce al individuo como eje central de Proyecto de
Vida, por lo que debe haber coherencia entre autoconocimiento, desarrollo de
habilidades y aspiraciones (Zuazua citado por Cruz, 2014). La funcion de la escuela
respecto al Proyecto de Vida se encamina a orientar a los estudiantes a encontrar sus
expectativas y motivaciones, pero también a desarrollar las potencialidades necesarias
para poder concretarlas, de ahi su pertinencia como herramienta de mediacién

pedagogica y el interés de muchas instituciones educativas por trabajarlo desde la
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orientacion vocacional y el fortalecimiento de habilidades para la toma de decisiones
(Avila, Arce & Castafieda, 2005; Pulido & Velasco, 2009; Bonilla, 2012; Rodriguez,
2012; Duque, Lopez, & Quintero, 2015; Gualtero, 2016).

Una perspectiva diferente a la de los autores anteriormente expuestos, sitia su
atencion en la relacion entre las expectativas vitales y los contextos sociales (Garcia-
Yepes, 2017). Como resultado, los investigadores analizan las adaptaciones de las
expectativas a partir de las cuales se configuran el Proyecto de Vida y la interaccion de
estas con las condiciones estructurales de las realidades sociales (Sepulveda &
Valdebenito, 2014). La incidencia de los factores sociales en las aspiraciones
individuales también funcionan como limitantes en la construccion y desarrollo del
Proyecto de Vida, reproduciendo imaginarios y estereotipos que impactan en la
identidad y percepcion de la realidad de ciertos grupos sociales sobre los que ya act@ian
otros sistemas de opresion y exclusion social.

En esta misma linea, Daniela Soto (2018) recoge los planteamientos de Archer
quien sitia como eje de los estudios sobre Proyecto de Vida la relacion entre los
conceptos estructura-agencia. Las aspiraciones individuales, que aqui se nombran metas,
poseen una dimension estructural que las limita o permite, y una agencial que se
relaciona con deseos e intencionalidades. Estos proyectos son dindmicos en tanto
cambian de acuerdo con a las experiencias vitales y situaciones contextuales.

No obstante, el Proyecto de Vida no se agota en las aspiraciones, pues existe una
inteligencia resiliente que permite a los seres humanos obtener aprendizajes y plantear
soluciones ante las tensiones que se dan entre aspiraciones vitales y las condiciones

reales del individuo (Rodriguez citando a Arias, 2012). Garcia Yepes (2017) profundiza
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esta capacidad en lo que ella define como Proyectos de Vida Alternativos y que define
como las alternativas que encuentran los jovenes ante la imposibilidad de concretar las
aspiraciones sociales debido a condicionamiento estructurales asociados a los recursos
econdémicos.

Finalmente resulta pertinente definir los conceptos expectativas y aspiracion,
citando a Elias, Merino y Sdnchez-Gelabert (2020). Para estos autores que a su vez
referencian a Mateus, las espectativas son las proyecciones a futuro, imaginadas o
deseadas, que pueden situarse a corto, largo y mediano plazo. Las expectativas a largo
plazo, que poseen un carcater mas idealista se denominan aspiraciones. En la formacion
de estas expectativas intervienen factores individuales, familiares y sociales, e
institucionales.

Género

Para explicar esta categoria varios autores recurren a la diferenciacion entre sexo
y Género, atribuyendo al primero rasgos bioldgicos y al segundo, las interpretaciones
socioculturales que definen a los humanos entre ser hombre o ser mujer segun sus rasgos
(Ferrer Maria; Rubin; Hanson citadas por Avila, Arce y Castafieda, 2005). La
perspectiva de género, segiin Lamas citada por Avila, es un enfoque mas amplio de la
investigacion que tiene en cuenta los significados que la cultura atribuye a ser hombre o
mujer y los nexos que surgen de la interaccion y configuracion de estas identidades.

El Género también es otro de los campos donde actiia el poder (Scott citada por
Ortega), la diferenciacion sexual opera como un dispositivo de dominacion normalizado
(Bodeau: Wttting, citados por Ortega, 2013) que se articula con otros sistemas de

opresion como clase, raza y orientacion sexual. Esta interseccionalidad configura
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complejos procesos sociales que pueden generar condiciones de exclusion y son la base
de las igualdades sociales (Stolcke citado por Ortega, 2013).

Desde el constructivismo social la identidad de Género, o las formas en que esta
se expresa estan influenciadas por el lenguaje, la cultura y la sociedad (Bello y Zuiiga
citando a Tashakor, 2021). La construccion de la feminidad como identidad esta basada
en estereotipos de apariencia fisica y roles como la maternidad, que a su vez se vinculan
a estructuras de poder que subordinan y excluyen a cierto grupo de individuos,
derivando en desigualdades sociales para un grupo que puede ser atravesado
simultdneamente por otras condiciones.

En este sentido, el rol de la maternidad asociado a la identidad de la mujer es
constantemente reforzado por la sociedad como una aspiracion que permite la
autorrealizacion (Ortega, 2013, citando a Puyana). Los estereotipos de género se
articulan con la division sexual de trabajo y los roles de paternidad y maternidad,
privilegiando el lugar de las mujeres en los espacios privados donde puedan cumplir sus
labores de cuidado aun cuando estudian y/o trabajan en espacios publicos, por esta razoén
las nuevas aspiraciones de las mujeres que consideran aspectos mas alla de la familia
requieren de la limitacidon y planeacion del embarazo (Faur y Davis citados por Ortega,
2013).

El género entonces aparece como una categoria reflexiva que cuestiona la
realidad y la naturalizacion desigualdades e injusticias nacidas desde la diferenciacion
de los individuos a partir de aspectos bildgicos y culturales, a través de la

preconfiguracion de identidades, valores y modelos de vida. De esta manera el género
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puede leerse como una categoria que nutre un sistema de exclusion y al coincidir con
otra como la ruralidad en un mismo sujeto presenta diferentes matices.
Ruralidad

Un aspecto importante para resaltar es que en el pais las estadisticas
demograficas y la vision de lo rural no ha evolucionado acorde a los cambios que ha
presentado el sector. Por ejemplo, en las entidades encargadas de disefiar politicas
rurales, los estudios se basan en informaciones sectoriales; tomando lo agropecuario
como sinonimo de rural y limitando la caracterizacion a datos estadisticos que no
reflejan la realidad de los municipios. Ademas, utilizan una clasificacion que es
dicotémica, tomando lo “urbano” como las cabeceras municipales y lo “rural” como el
resto (Ocampo, 2014). Bajo esta logica, lo rural corresponderia a municipios de
cabecera pequefias con poca densidad poblacional, es decir lo que no es urbano.

Por otro lado, Urrea y Garcia, 2020, citando a Cortés y Kayser, proponen el
concepto de territorio rural, entendido como un espacio en el que se desarrollan
dinamicas sociales muy ligadas con el uso productivo de suelo como la ganaderia, a la
agricultura y ocupacion forestal, lo que se asocia con poca densidad poblacional, que se
organiza de forma aislada y en el que hay existen fuertes lazos sociales.

A su vez Perea y Mora (2023) plantean que las ruralidades colombianas abarcan
un vasto espectro de territorios, historias y modos de vida; por lo que no existe una sola
ruralidad, sino que cada territorio posee caracteristicas distintas.

Sin tener en cuenta esta diversidad, las politicas estatales centralistas y
homogeneizantes han abierto brechas entre el habitante rural y el urbano. La

precarizacion de la ruralidad ha dado como resultado probleméaticas como la pobreza, el
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desplazamiento y violencia. En el Especial de la Revista Semana (2012), se recogen
algunos datos al respecto, por ejemplo:
Durante mas de cuatro décadas el campo ha sido escenario de violencia, pobreza

y reformas fallidas o inconclusas. El 94 por ciento del territorio del pais es rural

y el 32 por ciento de la poblacion vive alli. Hay multiples conflictos relacionados

con el uso y la tenencia de la tierra, y una deuda social enorme. La reforma

pendiente tendra que cambiar la injusta y desigual estructural.

El campesino que vive del trabajo de la tierra, pero no es duefio de ella tiene que
o ampliar su espectro laboral, migrar o cambiar de trabajo. Frente a estas opciones se
configuran términos nueva ruralidad y desagrarizacion.

La nueva ruralidad surge como una lectura diferente a la relacion entre lo rural y
urbano, entendiendo que estas poblaciones han experimentado cambios econdmicos,
sociales y culturales que dificulta la delimitacidon entre una y otra, ampliando la
perspectiva de identidad y produccion (Castanieda, 2012). La desagrarizacion, de igual
manera, esta asociada al cambio de las dinamicas econdmicas, sociales y culturales
rurales hacia actividades no relacionadas con el agro (Camarero, Grammnot &
Quaranta, 2020), sin embargo, la desagrarizacion implica una forma de amenaza para
los saberes y formas de relacionarse de las comunidades rurales, debido a que tanto la
migracién como la desagrarizacion generan tensiones entre la identidad del individuo y
los lazos comunitarios, como la transculturacion (Ramos, 2021) y el desarraigo cultural
(Urrea & Garcia, 2020).

En este trabajo la Ruralidad es definida como una clasificacion amplia,

heterogénea y dinamica que caracteriza a los territorios, comunidades y modos de vida
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que se desarrollan més alla de los centros urbanos. Lo rural es un espacio en constante
transformacion, tendiente a ser marginalizado por las politicas y donde se entrelazan
elementos econdmicos, sociales, culturales y ambientales dependiendo de factores como
la historia, la geografia, las relaciones sociales y las dindmicas econdmicas.
Curriculo

Es un término dificil de delimitar debido a que acoge una realidad tan amplia y
discutida como lo es la misma educacion. El Curriculo ha ido ampliando sus limites de
significados y alcances con el paso del tiempo, como se evidencia en el articulo de
Giovanni y lafrancesco (1998) con veintidés definiciones de la palabra. Algunas de las
cuales lo asocian a un caracter instrumental de la practica docente con miras a
solucionar diversas problematicas sociales (Sanchez citado por Ariza, 2017). Y mas
adelante algunos lo entienden como una herramienta de estandarizacion estatal (Perea &
Mora, 2023).

Para Gimeno Sacristan (2010, p. 12), el Curriculo podria comprenderse como el
qué y el como se ensefa en un contexto determinado. Ese qué seria “el contenido
cultural que las instituciones educativas tratan de difundir en quienes las frecuentan, asi
como los efectos que dicho contenido provoque en sus receptores” y el como, atiende
mas a “la estructuracion de esa cultura bajo claves psico—pedagogicas™. Coll y De
Zubiria, citados por Urrea y Garcia (2020), suman a esta perspectiva el cuando y,
ademas, ademas, llaman la atencidn sobre la evaluaciéon como otro de los componentes
del Curriculo.

A nivel nacional, a partir de Ley General de Educacion, el estado direcciona la

elaboracion de los proyectos educativos institucionales desde el didlogo entre la cultura
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del contexto local, regional y nacional. Es decir, da de cierta manera la autonomia a las
instituciones educativas de elaborar sus propios curriculos, aterrizados en las realidades
locales, pero siguiendo los pardmetros normativos.

En el articulo 76 de esta ley, se entiende el curriculo como:

El conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologias, y procesos

que contribuyen a la formacion integral y a la construccion de la identidad

cultural nacional, regional y local, incluyendo también los recursos humanos,
académicos y fisicos para poner en practica las politicas y llevar a cabo el

proyecto educativo institucional (MEN, 1994, p. 17).

Articulada a esta nocion, la politica nacional en materia educativa se ha nutrido con
otras normatividades como los Lineamientos curriculares por areas, los Estandares
basicos de competencia, los Derechos basicos de aprendizajes, los proyectos
pedagodgicos transversales, entre otras.

Los miembros de las comunidades educativas, liderados por administrativos y
docente son los encargados de ajustar, organizar y materializar estas propuestas en los
contextos educativos. Por esta razon, resulta tan particular y tnico el curriculo de cada
institucion educativa.

Sin embargo, esta perspectiva que Perea & Mora (2023) refieren como Curriculo
pertinente ubica como eje el contexto, lo que desemboca en conflicto constante con las
dinamicas econdmicas-politicas enmarcadas en la Globalizacidén que refuerzan los
imaginarios e intereses de ciertos grupos poblacionales.

En este trabajo, en especifico, se entendera el Curriculo como el conjunto de

politicas educativas y practicas pedagdgicas, formales e informales, que se articulan en
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un momento y lugar determinados con el fin de cumplir las metas de un Proyecto
Educativo Institucional. Como producto culturar esta sujeto a las contradicciones y
confrontaciones de los diferentes actores que participan en su elaboracion y
materializacion.
Inclusion

Este término se relaciona con las garantias al ejercicio pleno y consiente de las
ciudadanias, entendidas estas como “procesos de descubrimiento y construccion de
nuevos derechos y como una renovada y nunca acabada construccion sociocultural”
(Calderén y Dos Santos, citados por Daza, Vargas, & Hoetmer, 2012, p. 118). Es de
aclararse que por nuevo no entiende como la suma de derechos, sino la adecuacion y
vivencia de los estos desde las necesidades y situaciones de poblaciones diversificadas e
individualizadas.

En este sentido, la universalidad y la igualdad quedan cuestionadas al
preguntarse si todos los humanos necesitan lo mismo siendo tan diferentes. A este
problema Amartya Sen propone una nueva concepcion de igualdad a partir del término
capacidad, es decir, que una persona sea capaz de hacer ciertas cosas basicas, como la
habilidad de movimiento, la habilidad de satisfacer ciertas necesidades alimentarias, la
capacidad de disponer de medios para vestirse y tener alojamiento, o la capacidad de
participar en la vida social de la comunidad (Sen, 1982, citado por Urquijo, 2014, p. 66).

La inclusion entonces es el proceso en el que una sociedad facilita los medios
para que sus ciudadanos vivan sus derechos situados, en sus propios términos de
bienestar. La educacion es este proceso se vuelve un eje fundamental, en este sentido

Blanco (2006, p. 2), ve que la funcion de la escuela es “contribuir a superar las



47

desigualdades de origen de los alumnos para avanzar hacia sociedades mas justas,
equitativas y democraticas.” Que ademas es dinamica porque permite a interaccion
directa de varios factores que posibilitan la exclusion o inclusion de diversas

poblaciones al tiempo que involucra variados actores.
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Metodologia
Enfoque Metodolégico de la Investigacion

Partiendo de que existen diversas concepciones acerca de lo que es la realidad, el
enfoque cualitativo ofrece un amplio abanico de perspectivas investigativas que
comparten el proposito de examinar un problema humano o social (Vasilachis, 2009, p.
24). Dicho problema, situacion, evento o fendmeno es una pieza que deriva de la
intrincada relacion de los significados que configuran el mundo social y la realidad. Esto
quiere decir, en palabras de Jiménez-Dominguez (2000, citado por Salgado, 2007), que
los métodos cualitativos:

parten del supuesto basico de que el mundo social esta construido de significados

y simbolos. De ahi que la intersubjetividad sea una pieza clave de la

investigacion cualitativa y punto de partida para captar reflexivamente los

contextos sociales (p.71).

Esta investigacion se situa en el enfoque cualitativo, debido a que tiene la
intencion de analizar y comprender los significados del proyecto de vida de las
egresadas 2019 del I. E. Misael Pastrana Borrero y su relacion con las politicas y
practicas educativas sobre género en un contexto rural, significados que atribuyen las
propias egresadas y la institucion en cabeza de sus funcionarios y documentos oficiales.

El topico de la investigacion se centra en categorias que nacen en el seno del
mundo social y generan comportamientos que afectan directamente a los sujetos
investigados. Por ejemplo, el proyecto de vida, el género, al igual que la ruralidad son
construcciones conceptuales, herramientas analiticas que permiten aproximarse de un

modo particular a la realidad social; pero, al mismo tiempo, cuando se utilizan dichas
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categorias, también se efectia un "recorte" analitico de dicha realidad. Por esta razdn, el
uso de estas hace ver y pensar la vida social de una manera particular. (Melo, 2006, p.
14).

Mediante el fragmento de esta realidad que perciben las jovenes en relacion con
sus identidades, suefios, anhelos y experiencias, asi como los imaginarios y las
expectativas de la institucion educativa; se pueden identificar los valores inconscientes
que promueve su contexto, llamada por Hernandez, Fernandez y Batista “realidad
externa” del individuo y explicandola de la siguiente manera:

Hay dos realidades: la primera es interna y consiste en las creencias,

presuposiciones y experiencias subjetivas de las personas, que van desde las muy

vagas o generales (intuiciones) hasta las convicciones bien organizadas y

desarrolladas l6gicamente a través de las teorias formales. La segunda realidad

es objetiva, externa e independiente de las creencias que tengamos sobre ella (la
autoestima, una ley, los mensajes televisivos, una edificacion, el sida, etc.,
ocurren, es decir, cada una constituye una realidad a pesar de lo que pensemos de

ella). (2014, p. 6)

Una caracteristica del enfoque cualitativo que se puede sumar a esta
investigacion es la relevancia que adquiere el contexto con la intencion de brindar un
panorama holistico los fenomenos estudiados, en este caso una institucion educativa de
una zona rural sur-colombiana, vista desde la perspectiva ecosistémica, es decir,
tomando a la escuela como un microsistema que interactiia con otros sistemas mas

amplios.
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Finalmente, hay que decir que, aunque los hallazgos y conclusiones de este
trabajo podrian dar pie a diversas reflexiones y propuestas por parte de los sujetos de la
investigacion, el objetivo principal se enmarca en la de un estudio de alcance
descriptivo, ya que como lo explican Hernandez, Fernandez y Batista (2014), “se busca
especificar las propiedades, las caracteristicas y los perfiles de personas, grupos,
comunidades, procesos, objetos o cualquier otro fendémeno que se someta a un analisis”
(p. 92).

Diseiio de la Investigacion

El disefo fenomenoldgico se preocupa por la comprension de las experiencias
vividas por un individuo en relacidon a un fendmeno; cuestionando acerca del
significado, la estructura y la esencia de estas (Hernandez, Fernandez & Batista, 2014, p.
493). De igual manera, la presente investigacion tiene el proposito de conocer, analizar y
describir la experiencia de configurar un proyecto de vida como una mujer en un
contexto rural luego de la graduacion y al mismo tiempo explorar el impacto de algunas
politicas y practicas educativas en este proceso.

Como en este disefio adquiere especial relevancia el sujeto investigado, si bien es
cierto que se tiene en cuenta el discurso institucional a través de las declaraciones de las
funcionarias y la informacion de los documentos, el objeto principal de estudio son las
narrativas de las egresadas del afio 2019.

En esta linea, como los fendémenos se estudian desde la vision de los sujetos a
partir de sus experiencias en un contexto particularizado que sirve para situarlas y
comprenderlas mejor (Creswell, Alvarez-Gayou, y Mertens, 2005, citado por

Hernandez, Fernandez & Baptista, 2014, p. 494). El contexto en el que se enmarca esta
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investigacion es especificamente la Institucion Educativa Misael Pastrana Borrero,
ubicada en un municipio rural del sur del Huila, y las vivencias de sus egresadas del afio
2019, antes y después de su etapa escolar. Por su parte, los fenomenos que componen,
articulan y delimitan el objeto de estudio son: el proyecto de vida, el género en la
ruralidad y las politicas y practicas educativas relacionados con los mismos.

En otras palabras, desde la percepcion individual de diferentes sujetos y partir de
la conjuncién de los elementos mencionados, se espera descubrir conexiones €
interrelaciones que ayuden a determinar su esencia como un aporte a la investigacion
social y educativa.

Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Informacion

En consonancia con el disefio metodologico de enfoque cualitativo, las técnicas e

instrumentos de recoleccion plantados para lograr los objetivos de la investigacion se

sintetizan en la tabla 1.
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Técnicas, instrumentos y participantes
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Técnica

Instrumento

Poblacion/
participantes

Entrevista a
profundidad

Para Cerda (1991) es
un medio que permite
obtener informacion no
observable, ya que
permite penetrar el
mundo interior del ser
humano, conociendo
sus sentimientos, su
estado, sus ideas, sus
creencias y
conocimientos.

A partir de esta técnica se
pretende conocer las
percepciones y significados
que poseen las jovenes
acerca la vida y del futuro,
de la identidad como
mujeres, la maternidad y los
roles de género en la
ruralidad, de la Universidad,
las politicas educativas y las
experiencias tanto de su vida
escolar como de las
posteriores a ella. Seis de las
entrevistas se hicieron de
manera virtual por
videollamada debido a que
las participantes vivian fuera
del municipio o no contaban
con tiempo para una reunion
presencial.

Asi mismo, se indaga y
aterrizan los discursos,
politicas y practicas
institucionales alrededor de
las categorias planteadas en
las narrativas de las
funcionarias que ejercian
cargos de orientacion desde
diferentes ambitos en el aflo
en las egresadas culminaron
su formacion bachillera. A
cada funcionaria se le hizo
una entrevista de manera
presencial.

Cuestionario guia.

Esta compuesto por tres grupos de
preguntas: de introduccion, preguntas para
caracterizar a la participante y los roles
sociales que desempeia en el momento de
la entrevista. De desarrollo, preguntas
relacionadas con las categorias de interés
en la investigacion que a su vez se dividen
en tres grupos: experiencia como
estudiante sobre proyecto de vida- pasado,
experiencias y expectativas en los campos
familiar-académico-laboral- presente/
futuro, percepciones alrededor del
proyecto de vida y los conceptos de mujer,
ruralidad e inclusion. De cierre, preguntas
abiertas sobre la opinion que tienen las
egresadas acerca de la institucion, ademas
de sus propias proyecciones a mediano y
largo plazo. Las herramientas para
guardar la informacion fueron el protocolo
de la entrevista y una grabadora digital.

Cuestionario guia.

Esta compuesto por tres grupos de
preguntas: de introduccion, preguntas para
caracterizar a la participante y el rol que
desempeiia en la institucion. De desarrollo,
preguntas relacionadas con las categorias
de interés en la investigacion (politicas,
filosofia y curriculo institucional, proyecto
de vida, egresados, género y ruralidad). De
cierre, preguntas abiertas de la opinion
sobre el ser mujer en la ruralidad, la
inclusion y lo que hace falta mejorar en las
politicas educativas. Las herramientas para
guardar la informacion fueron el protocolo
de la entrevista y una grabadora digital.

Siete egresadas
2019

Tres
funcionarias de la
institucion
(docente de aula,
docente
orientadora y
coordinadora).



Taller

Es descrito por
Ander-Egg (1991)
como una metodologia
participativa grupal
que permite cambiar
las relaciones,
funciones y roles de los
participantes por unas
menos jerarquizadas y
competitivas para dar
lugar a la reflexion
colectiva y el trabajo
en equipo a través del
dialogo entre iguales
en funcion de unos
propositos previamente
establecidos.

Desde la perspectiva
de Ghiso, el taller
como dispositivo en la
investigacion, enlaza
de multiples maneras
elementos como los
propésitos, los
participantes, los
insumos y las
herramientas en
diferentes haceres que
“permiten que el objeto
del quehacer de la
investigacion se haga
visible, transparente,
relacionable, transitivo
0 se convierta en un
ente invisible, opaco,
aislado y vacio” (1999,
p.143).

Los objetivos que persigue
la aplicacion de esta técnica
son: primero, suscitar la
reflexion colectiva sobre las
vivencias de las egresadas en
relacion a los ambitos:
laboral, educativo y familiar
en Saladoblanco.

Segundo, establecer la
incidencia de las politicas y
practicas educativas en los
proyectos de vida de las
egresadas. Finalmente,
reconocer la vision colectiva
de las egresadas sobre las
politicas y practicas de la
institucion vinculadas con las
categorias género, ruralidad
e inclusion. Las
participantes fueron
contactadas de manera
virtual y se les facilito
participar de manera
presencial debido a que en el
momento de la realizacion
del taller vivian en el
municipio de Saladoblanco o
en cercanias al mismo.

Protocolo de taller.

En este documento se establecen los
objetivos, actividades, productos, tiempos
y materiales para el desarrollo del taller.
Este estd compuesto por tres momentos
definidos por una actividad y un producto:
La introduccion, correspondiente a la
actividad llamada Cartografia corporal o
mapa corporal, producto mapa corporal y
linea de vida. El desarrollo, corresponde a
la actividad 1lamada Chismografo,
productos librillo con cuestionario y mapa
mental grupal. Para el cierre, se propone la
actividad llamada Arbol de suefios, miedos
y compromisos, producto: esquema grupal
con forma de arbol. Las herramientas para
guardar la informacion fueron el protocolo
del taller, una grabadora digital, cAmara
digital y los productos que se describieron
anteriormente. Como herramientas
analogas se recurrio al cuaderno de
apuntes para anotar todos aquellos signos
que no se alcancen a percibir por medio de
los otros instrumentos.
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Nueve
egresadas 2019
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Revision documental La implementacion de esta  Ficha de revision documental y Matriz
Los documentos, técnica busca identificar las  de analisis.

afirma Hernandez politicas y practicas

(2014), "son una fuente educativas vinculadas a la Este instrumento se disefié adaptando una

muy valiosa de datos ~ configuracion de los ficha de lectura convencional: en la que Proyecto de

cualitativos" y pueden  proyectos de vida de las ademas de la informacion basica del texto, Qrientacién

"ayudar a entender el  estudiantes egresadas en el se deben organizar los fragmentos Estudiantil

fenémeno central de afno 2019, asi como los relacionados con las categorias de anélisis  Institucional;

estudio" (p.415). Enla discursos e imaginarios que  (proyecto de vida, género, ruralidad y Proyecto de

presente investigacion  las sustentan desde la politicas y practicas institucionales) y las  Educacion para

los documentos se perspectiva institucional. Los respectivas observaciones. la Sexualidad y

toman como una fuente documentos que se Posteriormente, la informacion de las Construccion de

primaria de datos que  analizaron fueron escogidos  fichas se organiza en la Matriz de analisis  Cjudadania;

amplia la informacion  a partir de los hallazgos para identificar coincidencias, diferencias Proyecto

obtenida por medio de  encontrados en las y tendencias entre documentos y Seguimiento a

las otras técnicas. entrevistas y el taller. Las categorias. Egresados de
participantes los Institucion
identificaron como los Educativa Misael
proyectos planteados en el Pastrana Borrero,
2019 que més se del 2019.

relacionaban con las
categorias: egresados,
proyecto de vida, enfoque de
género.

Fuente. Elaboracion propia (2024)
Poblacion y Muestra

La poblacion de interés estd conformada por los egresados y funcionarios de la
[.LE.M.P.B. la cual viene funcionando desde el afio 1968, con un total de treinta y cuatro
(34) promociones hasta la fecha segtin sus propios registros. En 2019 prestaba el
servicio educativo a un total de 1608 estudiantes de zona rural y urbana en todos los
niveles. En la misma época la planta de personal estaba conformada por 1 docente
orientador, 4 directivos docentes y 72 docentes de aula, segun el Proyecto de
Orientacion Estudiantil Institucional (POEI) 2019.

Las unidades de andlisis que se identifican son estrategias curriculares sobre
proyecto de vida y género; y proyectos de vida de las egresadas. Asi mismo, la muestra
comprende dos clases de unidades:

e Documentos instituciones relacionados con las categorias egresados,

proyecto de vida, género y ruralidad; generados en el 2019.
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e Discursos verbales y no verbales de participantes que se dividen en dos

grupos: funcionarios (docentes y administrativos) y egresadas del afio 2019. Se

eligi6 este afo por la accesibilidad de la investigadora a la hora de contactar a

este grupo de egresadas, debido a la cercania con ellas por haber sido su docente

desde el grado séptimo hasta undécimo.

En cuanto a las razones que motivaron optar por conformar el segundo grupo
con solo personas que se identifiquen como mujeres, se debe a que los objetivos y el
disefio de la investigacion centran su atencion en las experiencias y vivencias
relacionadas la construccion y desarrollo del proyecto de vida y las politicas y practicas
educativas desde el enfoque de género, la ruralidad y la inclusion; en consonancia, la
voz de estas mujeres rurales resulta mas pertinente para aterrizar los discursos y
acciones institucionales en torno a las categorias enunciadas. Cabe resaltar que este
trabajo no tiene como fin la comparacion o generalizacion de los datos obtenidos.

En un inicio se contemplo la posibilidad de incluir en la muestra egresadas de los
afios 2019 y 2020, para lo cual se diseiid y aplico la ficha de caracterizacion a través de
una encuesta cerrada digital que serviria para la caracterizacion y conformacion del
grupo de participantes. Sin embargo, la disponibilidad de tiempo y recursos incidid en
elegir a las 26 egresadas como las posibles participantes en lugar de las 61 jovenes que

sumaban las graduadas en los afos 2019 y 2020 de la .LE.M.P.B.

La muestra se seleccioné de manera no probabilistica, teniendo en cuenta
criterios que varian de acuerdo con la técnica y los objetivos planteados. Por ejemplo, en
el caso del grupo conformado por egresadas, la ficha de caracterizacion mas alla de

utilizarse como técnica de recoleccion de informacion sirvié como un primer
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acercamiento y ayudod a delimitar ain mas la muestra: en la encuesta se preguntaba

sobre el interés por participar en la investigacion.

Ast pues, la muestra de egresadas se conform6 voluntariamente por ellas: siete
que vivian fuera del departamento o sus roles de madres y trabajadoras les impedian
participar de espacios presenciales, accedieron a compartir sus experiencias a través de
una entrevista por videollamada. Mientras que nueve que alin permanecian en

Saladoblanco o en municipios aledafos, asistieron al taller.

Para seleccionar a los participantes del segundo grupo a quienes también se
entrevistaron, se tuvo en cuenta los perfiles y las funciones que desempefiaban en la
institucion en el afio 2019 en relacion con los tdpicos de la investigacion. Como
resultado este grupo se conformoé por una coordinadora, una docente orientadora y una
docente de aula que también ejercié funciones de directora de grupo de algunas de las

egresadas cuando cursaban el grado undécimo.

Finalmente, los insumos dispuestos para la revision documental fueron
identificados y seleccionados a partir de las entrevistas a las participantes de ambos
grupos. Estos tres documentos elaborados en el 2019, segun funcionarias y egresadas,
guian y plasman la politica escolar sobre proyecto de vida, género y egresados en la
institucion: Proyecto de Orientacion Estudiantil Institucional (POEI); Proyecto de
Educacion para la Sexualidad y Construccion de Ciudadania (PESCC); Proyecto

Seguimiento a Egresados Misael Pastrana Borrero (PSE).
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Consideraciones Eticas

Desde la perspectiva de cualitativa- fenomenologica; las videncias, experiencias
y percepciones humanas son necesarias para conocer la realidad social. Por esta razon
proteger la integridad e intimidad del participante es inherente a este ejercicio de
investigacion.

Dentro de las estrategias implementadas para garantizar el respeto a la privacidad
de los participantes, en el documento los nombres aparecen sustituidos por
codificaciones.

En el trabajo de campo, para crear un ambiente de confianza en el que los
participantes sintieran la libertad de expresarse sobre sus proyectos de vida, sus
vivencias en diferentes ambitos, asi como dar opiniones criticas sobre su entorno
laboral; se disefid un formato de Consentimiento informado que, ademas de dar a
conocer los objetivos y técnicas de investigacion, garantiza de forma explicita que la
informacion que surja a través de estas solo sera utilizada con fines académicos.
Procedimientos o Etapas de la Investigacion
Planteamiento del proyecto

A partir del contexto se plante6 el problema y se hizo una revision de literatura
desde diferentes perspectivas (local, nacional, internacional). Se definieron los objetivos
y categorias relacionadas que va de la mano con el abordaje de la poblacion de muestra
y los criterios de seleccion de los participantes. Posteriormente, en el caso de las
egresadas se aplico la Ficha de caracterizacion para informarles sobre la investigacion e

invitarlas a hacer parte de esta.
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Recoleccion de informacion

Se disenaron los instrumentos de recoleccion de datos (encuesta a egresadas,
encuesta a funcionarios, taller) y a partir de la aplicacién de los mismos se perfilaron los
demas participantes y/o unidades de analisis (documentos institucionales). Ver Anexo 1.
Analisis de la informacion

Por ultimo, el proceso de analisis se realizo en tres subetapas:

Sistematizacion. El taller y las entrevistas se transcribieron y organizaron en dos
grupos: funcionarias y egresadas. Los documentos se procesaron a través de una ficha de
lectura y una matriz de andlisis de informacion, ver anexo 3.

Codificacion abierta. Por separado, a partir del uso de matrices de analisis (ver
anexo 4) se identificaron las unidades de acuerdo con las categorias aprioristicas género,
ruralidad, proyecto de vida, curriculo seleccionadas a partir de los objetivos de la
investigacion y los referentes teoricos.

Tabla 2

Categorias aprioristicas

Proyecto | Ideas asociadas a lo que es un proyecto de vida (para funcionarias y
de vida egresadas), prioridades y metas, expectativas a futuro relacionadas con

ejes familia, trabajo y academia (de las egresadas) y como se ven a si

mismas.

Género Concepciones sobre ser mujer, labores de cuidado, roles de género,

identificacion, vivencias de exclusion por ser mujer.

Ruralidad | Ideas asociadas a la vida el campo, la produccién agricola, comunidad

pequefia, Saladoblanco, comparaciones entre lo rural y lo urbano.

Curriculo | Afirmaciones relacionadas con las actividades escolares, la

institucionalidad, politicas y practicas pedagdgicas, ambiente escolar.

Inclusiéon | Frases relacionadas con la inclusion social y exclusion

Fuente. Elaboracion propia (2024)
Como resultado emergieron subcategorias que agrupaban ciertos conceptos

claves y a su vez se recogian en dos grandes ejes: por un lado, las coincidencias entre los
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PV de las egresadas y sus vivencias escolares, y por otro, la vision institucional a partir
de sus politicas y practicas de curriculo en torno a los PV, el género y la ruralidad, como
se muestran en las siguientes tablas.

Tabla 3
Subcategorias sobre los PV de las egresadas y sus vivencias escolares

Proyectos | ;Qué es el proyecto de vida para las egresadas?

de vida y Prioridades al momento de la entrevista/taller
egresadas o . ) o
después Académico | Educacion universitaria
del grado Formacion técnica y laboral
No estudio
Laboral Trabajos formales e informales

Negocio propio (no estudid carrera universitaria, pero se
formo por cursos)

Familiar La familia como una apoyo y motor en los diferentes
proyectos de vida

Maternidad y desarrollo profesional, sin apoyo familiar

Roles de cuidado y trabajo remunerado

Género y ruralidad en | Identidad, yo soy...

los proyectos de vida Percepciones sobre ruralidad

Ser mujer en el contexto rural

La institucion desde Expectativas de proyecto de vida construidas desde la
las egresadas escuela
Recuerdos del colegio

Proyecto de vida, género y curriculo: Las politicas
institucionales
La institucion desde las egresadas (criticas y sugerencias)

Proyecciones a futuro/ | Familiar
anhelos/ deseos/

. Desarrollo personal y académico
expectativas

Econdmico laboral

Viajar o volver al territorio

Fuente. Elaboracion propia (2024)

Tabla 4
Subcategorias sobre la vision institucional a partir del curriculo en torno a los PV

Proyecto de vida Proyecto de vida
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Orientacion vocacional

Expectativas del proyecto de vida o lo que espera la I E de
los PV de sus estudiantes

Propuestas desde curricular para superar las barreras:

PV desde la orientacion vocacional/

Convenio con el SENA/

Proyecto de Orientacion Estudiantil Institucional (POEI)/
Proyecto de Seguimiento a Egresados (PSE)/

Proyecto de Educacion Sexual y Construccion de

Ciudadania (PESCC)
Inclusion La Inclusion en la institucion educativa.
Ruralidad Barreras asociadas a la ruralidad (falta de
recursos econémicos, ausencia de centros
Barreras para universitarios y cultura del dinero rapido.
lograr el PV
Género exitoso Barreras educativas asociadas al género
(miedo a la ciudad y maternidad),

Fuente. Elaboracion propia (2024)

Triangulacion de datos. Como la investigacion posee diferentes fuentes de
informacion y técnicas de recoleccion, se realizaron dos matrices de codificacion axial
para hacer el andlisis, triangular la informacion e identificar los hallazgos (ver anexo 5).
La primera permitié cruzar datos relacionados con el curriculo y los proyectos de vida
de las egresadas desde la vision institucional, obtenidos de las entrevistas a funcionarias
y la revision documental. Mientras la informacion del taller y las entrevistas a egresadas
sirvi6 como insumo para la realizacién una matriz que permitiera analizar los proyectos
de vida de las egresadas y sus vivencias escolares. Posteriormente se realiza la
descripcion y

Finalmente, se establecieron las conexiones entre las diferentes categorias y
subcategorias para agruparlas, organizarlas describirlas en los hallazgos, identificando
coincidencias con los referentes conceptuales y los resultados de otras investigaciones.

Como resultado de esta comparacion conceptual y la interpretacion realizada en los
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hallazgos, se procedié a realiza el planteamiento de las conclusiones teniendo en cuenta

los objetivos de la investigacion.
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Hallazgos

A continuacion, en la tabla 5 se presentan las principales fuentes e instrumentos

de recoleccion de informacion, participantes y documentos involucrados en la

investigacion desarrollada sobre la incidencia de estrategias curriculares relacionadas

con el género y la ruralidad en los proyectos de vida de las egresadas del afio 2019 de la

Institucion Educativa Misael Pastrana Borrero:

Tabla 5

Fuentes de datos e instrumentos de recoleccion de informacion utilizados

Fuentes de datos

Participantes y documentos

Encuesta escrita virtual de ficha de
caracterizacion.

52 encuestadas egresadas de los afios
2019 y 2020.

Grabaciones y transcripciones de
entrevista a profundidad.

3 funcionarias de la institucion

7 egresadas del 2019 que se encuentran
fuera del municipio y/o no pudieron
asistir al taller.

Relatoria (grabacion), imagenes y lineas
de tiempo de cartografia corporal,
cuadernillos de chismografias, imagen de
arbol con los suefios, miedos y
compromisos, fotografias de taller.

9 egresadas del 2019.

Fichas y matriz de revision documental.

Proyecto de orientacion estudiantil
institucional 2019.

Proyecto de educacion para la
sexualidad y construccion de
ciudadania 2019.

Proyecto seguimiento a egresados
Misael Pastrana Borrero 2019.

Fuente. Elaboracion propia (2024)

Codificacion de Participantes

Como se evidencia en la tabla 5, este apartado surge de la transcripcion y

revision de un taller y diez entrevistas a profundidad realizadas a dos grupos

poblacionales. Por un lado, tres funcionarias de la Institucion Educativa Misael Pastrana

Borrero de Saladoblanco (IEMPB) que laboraron en el afio 2019 en calidad de: docente
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de aula y directora de grado (FD1), coordinadora (FC2) y docente orientadora (FDO3),
quienes solo participaron en la entrevista a profundidad.

El otro grupo lo conforman dieciséis egresadas que se graduaron el mismo afio
en la institucidon mencionada, de las cuales siete accedieron a la entrevista de manera
virtual (debido a que en el momento vivian fuera del municipio), mientras solo una
presencial; las otras nueve participaron de manera presencial en el taller. Los codigos
asignados a los participantes de este segundo grupo se componen de la letra E de
egresada, las iniciales de sus dos primeros nombres y un niamero del 1 al 7 seglin el
orden cronologico de la realizacion de las entrevistas o de 1 al 9 segun el orden de
intervencion durante la primera actividad del taller.

El analisis documental, se hizo a partir de la revision de tres documentos
institucionales del 2019 cuyos titulos se abreviaron utilizando solo sus iniciales:
Proyecto de Orientacion Estudiantil Institucional (POEI); Proyecto de Educacion para la
Sexualidad y Construccion de Ciudadania (PESCC); Proyecto Seguimiento a Egresados
(PSE).

Discursos desde la Institucionalidad: Funcionarias y Documentos Institucionales
Proyecto de Vida desde el Curriculo

Respecto a la categoria Proyecto de vida, a partir a las entrevistas a funcionarias
y el andlisis de los documentos institucionales se encontrd que la institucion considera
que el Proyecto de vida es un elemento fundamental para el desarrollo integral de los
estudiantes, que debe guiarlos hacia una vision clara y amplia de su futuro después

graduarse y que, al mismo tiempo, abarca diversos aspectos: académicos, sociales
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(familiar y laboral) y personales (la realizacion individual, crecimiento y desarrollo
personal):

El proyecto de vida para los estudiantes o para nosotros es la vision que tienen

los estudiantes frente a como va a ser su desempefio o sus competencias en su

vida laboral, en su vida familiar después de que terminen. Por lo menos a corto
plazo, mientras que terminen su bachillerato o después de que termine su
bachillerato. Cual es la vision que tienen laboral, y no solamente laboral, también
sus formas... Cudl es la vision que tiene también a nivel personal, a nivel
familiar frente a lo que van a realizar después que terminen su ciclo académico
aca en el colegio o institucion. (L234-238 FC2)

Para la institucion, el Proyecto de vida tiene un caracter ambivalente, pues dentro
del universo escolar es percibido como fin y herramienta pedagdgica al mismo tiempo.
Como fin, refuerza en gran medida el modelo de vida de éxito social, relacionado con
formacion universitaria y el desarrollo econdmico. Como herramienta pedagogica, sirve

de vinculo cohesionaste de diferentes proyectos y actividades curriculares.

Proyecto de Vida como Herramienta Pedagogica. Politica Institucional
sobre Proyecto de Vida (PSE, POEI y POEG). Segtn las funcionarias entrevistadas y
los documentos, el papel de los profesores y de la institucion consiste en guiar a los
estudiantes principalmente hacia sus aspiraciones vocacionales y prepararlos para sus
futuras carreras, mas exactamente prepararlos para lograr para una vida profesional
plena y exitosa.

Los elementos curriculares en los que se evidencia esta responsabilidad

institucional son: la orientacion dirigida por directivos, docentes y orientadores
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escolares a través de actividades complementarias, intervenciones en el aula 'y
evaluacion de impacto de proyectos transversales como lo evidencia el siguiente
fragmento tomado de una de las entrevistas: “Lo que nosotros digamos y tratemos de
decirle a los estudiantes en cuanto a su formacion, eso incide mucho en lo que ellos
piensen en cuanto a su proyecto de vida” (L110-111 FD1).

Hay que afiadir que el seguimiento extracurricular de los docentes al encontrarse
con egresados en otros ambitos sociales denota que implicitamente hay asociacion a una
funcion social de la escuela y su incidencia estructural en los Proyectos de vida, en
especial en comunidades pequeiias o rurales. Un ejemplo, es que este seguimiento se
hace atin en espacios no institucionalizados, como lo cuenta la funcionaria: “Cuando
vienen entonces nos hemos encontrado y hemos hablado y siempre les pregunto: ;como
va?, ;si estan estudiando? y hay unos que estan estudiando y me dicen que les va muy
bien” (L60-62 FD1).

En los ambitos institucionalizados, el Proyecto de vida es desarrollado
curricularmente desde tres proyectos transversales: Proyecto de Seguimiento a
egresados (PSE), el Proyecto de Orientacion Estudiantil Institucional (POEI) y Proyecto
de Educacion Sexual y Construccion de Ciudadania (PESCC).

Seguimiento a egresados (PSE) es un proyecto transversal a través del cual la
institucion rastrea principalmente la tasa de absorcion inmediata o de transito inmediato
a la educacion superior. Este seguimiento también tiene en cuenta la formacion técnica,
los cursos no formales o las actividades agropecuarias, es decir, aquellas opciones
educativas que no son de educacion superior, pero que preparan para la vida laboral y

personal (familia). Sin embargo, todavia existen dificultades para la sistematizacion y
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analisis de los datos sobre los egresados de la institucion, asi como el objetivo y uso de
estos, problematicas reconocidas por las mismas funcionarias que plantean la necesidad
de una politica clara sobre el seguimiento a egresados:

El Proyecto de Egresados que se ha venido trabajando para, digamos, conocer

qué es lo que pasa con los estudiantes después de que salen del colegio. Pero a

mi parecer ha faltado una base de datos solida que permita hacer ese seguimiento

porque no se tiene informacion de todos los estudiantes (L56- 58 FD1).

El propdsito de esa base de datos es mantener el contacto con los egresados. Esta
conformada por los nombres, datos de contacto, descripcion breve del proyecto de vida
y su proyeccion laboral. La dificultad de construirla es que los estudiantes apenas estan
escogiendo sus proyectos de vida y la pérdida de contacto egresado-institucion luego de
la graduacion.

Una de las preconcepciones sobre el proyecto de vida en la LLE. se asocia de
manera directa con la formacion vocacional. Por lo mismo, otra de las estrategias en
relacion a los proyectos de vida es una serie de charlas cuyo proposito es direccionar y
ayudar a que los estudiantes encuentren o desarrollen su propia vocacion.

Ademas, las redes sociales son otro recurso integrado al proyecto trasversal para
hacer el seguimiento a los egresados: “tenemos un canal comunicativo que es nuestro
Facebook o seguimiento a egresados frente... para saber qué estan haciendo los
estudiantes después de que termine su bachillerato” (L240- 241 FC2).

El POEI y el POEG son los proyectos orientacion en el que los directores de
grado en articulacion con la docente orientadora trabajan en el aula el tema del Proyecto

de vida:
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Dentro de nuestro marco general del Proyecto Educativo Institucional existe una
politica institucional acerca de los proyectos de vida de nuestros estudiantes.
Dentro de esos proyectos de vida hay muchas tematicas y muchos proyectos que
estan enlazados con esa tematica. Entonces tenemos primero nuestro POE, que
son los proyectos de orientacion escolar; que en su mayoria estan visualizados
frente a eso: frente al desarrollo del proyecto de vida de los estudiantes (L203-

207 FC2).

Para el planteamiento de estos proyectos de orientacion escolar se sigue un
proceso que inicia a través del diligenciamiento y analisis de la plataforma virtual
departamental Historias de vida, posteriormente cada director de grado planea una serie
de actividades dentro de las cuales se incluye el tema del proyecto de vida, que también
es trabajado en el POEI a través de una feria universitaria:

Empezamos las historias de vida que realizan los profesores para realizar el

POEG, en el POEG que cada profesor maneja hay una parte de una dimension

que se llama proyecto de vida. (...) En cuanto a la universidad se hace una feria

universitaria para el proyecto de vida y también en el POEI se maneja la
dimension del proyecto de vida (L471- 475 FDO3).

Aunque la elaboracion del POEG esta a cargo de los docentes de aula; la
realizacion del POEI, el acompainamiento a los PV de los estudiantes y la orientacion
vocacional hacen parte de las funciones de la docente orientadora:

Entonces yo hago el acompafiamiento con los estudiantes, hago la prueba

vocacional y les oriento frente a la vocacion conforme a la prueba que ellos

realizan, generalmente se hacen con décimo y once. ;Este afio cual es la
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propuesta?: que se transversalice con el area de ética y se realice el proyecto de

vida como tal desde primaria hasta bachillerato, entonces estamos en

concertacion con los coordinadores frente a esto. (L479- 482 FDO3).

No obstante, hay que tener en cuenta que ademas de estas labores, la docente
orientadora debe prestar sus servicios a una poblacion de 1700 estudiantes
aproximadamente. Con esta proporcion resulta insuficiente el tiempo para atender las
necesidades de orientacion de los proyectos de vida de tantos nifios y jovenes, por tal
razon la institucion estd pensando en la implementacion de una politica de
transversalizacion curricular a futuro.

A través del PESCC la institucion busca brindar herramientas a los estudiantes
que les permita tomar decisiones informadas sobre sus vidas personales, cultivar
relaciones saludables y convertirse en ciudadanos responsables, contribuyendo a su
bienestar general y a un futuro pleno, como puede interpretarse del Objetivo general que
se encuentra en el documento:

Promover el ejercicio de los derechos humanos sexuales y reproductivos, la

equidad entre mujeres y hombres, la vivencia de la sexualidad que enriquezca el

proyecto de vida de cada una de las personas de la comunidad educativa Misael

Pastrana Borrero en el marco de las competencias ciudadanas. (L185-188

PESCC)

Este proyecto se desarrolla, segun el documento, a través de talleres de
empoderamiento y nuevas masculinidades y feminidades, en las direcciones de grupo

una vez al mes con estudiantes de primaria a secundaria.
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Sin embargo, en el cronograma aparece una tematica de un taller por periodo,
aun asi, sigue siendo una propuesta muy ambiciosa teniendo en cuenta que las
direcciones de grado deben desarrollar otras actividades que también tienen el objetivo
de intervenir en las problematicas de la comunidad educativas, por ejemplo, las
planteadas en el POEI.

Los puntos en comun encontrados en el discurso de funcionarias y documentos
que resumen la propuesta pedagogica institucional sobre Proyecto de vida son: Proyecto
de vida herramienta de empoderamiento, preparacion para la vida y formacion de
ciudadanos integros.

El Proyecto de vida funciona como herramienta de empoderamiento ya que a
través de este la institucion pretende orientar a los estudiantes para que puedan tomar
decisiones conscientes sobre su futuro y perseguir sus metas con determinacion. La
preparacion para la vida es otro punto clave, ya que la institucion reconoce la
importancia de preparar a los estudiantes para enfrentar los desafios y oportunidades que
se les presentaran en su vida personal, profesional y social. La formacion de ciudadanos
integros contribuye a la intencion de que los estudiantes actiien como de ciudadanos
integros, responsables y comprometidos con el bien comun.

Finalmente, vale mencionar que en el discurso de las funcionarias se evidencia
una predominancia la “agencia individual” como componente inherente a los proyectos
de vida de los estudiantes de ahi se desprende su interés por promover estrategias de
planificacion y logro de metas académicas y laborales que materialicen lo que llaman un
Proyecto de vida exitoso. No obstante, en el documento escrito toma relevancia la

realizacion personal a partir de la conciencia de la identidad enmarcada en un contexto
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particular, y la integridad como la coherencia entre las acciones y valores sociales-
culturales de los estudiantes en todos los &mbitos de su vida. Esta perspectiva mas
amplia del proyecto de vida, que va mas alla del desarrollo profesional y académico,
resalta la importancia que adquiere para el Curriculo la formacién de ciudadanos
integros; pero puede resultar igualmente contradictoria ya que la formar ciudadanos que
reflexionen y sean propositivos socialmente, requiere una mayor atencion por parte de la
institucion a los factores sociales exdgenos como las particulares socioecondmicas del
contexto, las barreras en el acceso a derechos, barreras sociales y politicas publicas

educativas y laborales.

Proyecto de Vida como Fin. El Egresado Ideal, Integro y Exitoso. El fin del
proyecto educativo que platea el Curriculo la Institucién Educativa Misael Pastrana
Borrero de Saladoblanco se resume en la formacion de un egresado integro y exitoso.
Segun una funcionaria, la primera caracteristica, la integralidad, tiene que ver con
atributos morales y comportamentales impulsores del éxito y la realizacion personal
como son la vocacion, la dedicacion y el compromiso en todos los ambitos de la vida:

Lo primero es que sean personas que sean buenas personas, que ayuden a la

sociedad, independientemente si se convierten en universitarios, técnicos... si su

vocacion es la casa, su vocacion es una familia, el campo, lo importante es que
sean buenas personas, personas integras, mas que todo (L530- 532 FDO3).

Ademas de otros rasgos como el ser competente y ciudadano, agrega otra
funcionaria:

“que sean estudiantes competentes, que sean estudiantes que salgan de nuestra

institucion y se puedan desempenar... desempefnarse en cualquier campo



71

educativo. Y, que ademas de eso sean ciudadanos.” (L312- 315 FC2). Incluso la

sexualidad se enmarca en los aspectos necesarios para el desarrollo personal que

exige la integralidad de la hablan las funcionarias: “La sexualidad, al igual que
las otras facetas de la identidad, tiene gran relevancia para el bienestar
psicologico y el desarrollo integral de las personas” (L233-235 PESCC).

El otro aspecto que caracteriza al egresado ideal del Curriculo misaelista es el
que busca y logra el éxito social; en términos de las entrevistadas este rasgo se resume
en la expresion “salir adelante”:

Si por ejemplo..., o sea, el que el empoderar al estudiante, sea hombre o mujer,

que se empodere y que crea en ellos, que tienen las capacidades necesarias para

salir adelante, puede ser... si no tienen los recursos con una beca. Si no los tiene
igual pueden salir adelante (1112-114 FDO3).

Salir adelante, seglin se evidencia en el fragmento significa tener como objetivo
lograr el éxito social — sin importar las dificultades, obstaculos o barreras— a través de
la preparacion académica universitaria, el desarrollo profesional y econdmico, como se
puede interpretar el Objetivo general de uno de los documentos revisados:

Fortalecer la comunicacién permanente y efectiva entre los graduados y la

institucion, con el fin de saber sobre sus experiencias académicas y laborales

para que los futuros egresados se apoyen en esos testimonios, puedan definir sus
aspiraciones profesionales y tenerlos en cuenta en las actividades que programe
la institucion (L112-116 PESCC).

Lo que explica que la mayoria de las estrategias curriculares planteadas en torno

al Proyecto de vida tengan el enfoque vocacional y prioricen el desarrollo laboral sobre
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todo los demas aspectos vitales: “Los estudiantes se sensibilizaran sobre la importancia
de la elaboracion del proyecto de vida y conocerén a través del test las posibles
profesiones basadas en sus habilidades” (compromisos derivados de actividad de
mejoramiento respecto al item Proyecto de vida en la Malla de mejoramiento
institucional, POEI).

El Curriculo de la Institucion Educativa Misael Pastrana Borrero tiene como
objetivo final la formacion de un egresado integral y exitoso. Esta meta se concretiza en
dos aspectos fundamentales: la integralidad del individuo y el logro del éxito social. En
el discurso de funcionarias y documentos se puede encontrar explicitamente varias
referencias sobre la integralidad, pero el concepto de éxito social no aparece de manera
explicita y se configura a través de la interrelacion entre otros conceptos rastreados en
los textos institucionales orales y escritos, acercandose a otras nociones
extracurriculares como la movilidad social y la meritocracia.

En definitiva, el perfil de egresado que busca formar el curriculo de esta
institucion no nace de las decisiones personales de unos individuos sino de la relacién
entre la escuela y la sociedad de la que hace parte. Por esta razon no resulta gratuito que
los imaginarios de que se proyectan desde y hacia la escuela nacen de paradigmas
econodmicos, sociales y culturales que atraviesan a nuestra sociedad en la actualidad.
Inclusion y Barreras Sociales (Género y Ruralidad) en el Proyecto de Vida y el
Curriculo

Como ya se ha dicho, desde la perspectiva institucional un Proyecto de vida
exitoso contempla la continuacion educativa después de bachillerato para

posteriormente ingresar al mercado laboral como profesional. Sin embargo, existen
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situaciones diversas externas a la institucion que se oponen a la realizacion de dicho
objetivo y que en la presente investigacion se abordan como barreras.

En el mundo social las barreras limitan la plena participacion e inclusion de
determinados grupos de personas de una comunidad, por accién u omision del resto de
las personas que pertenecen a la misma. La Ruralidad y el Género no constituyen per se
barreras que afecten al proyecto de vida de las personas, sin embargo, en el contexto en
el que se situa la Instituciéon Educativa Misael Pastrana Borrero, se encontrd que
aspectos econdmicos, culturales y politicos asociados a estas dos categorias si
condicionan la estructuracion y desarrollo de los proyectos de vida de los egresados y
excluyen o dificultan en mayor o menor medida cumplir con las expectativas vitales
impuesta socialmente.

La escuela como toda institucion social debe garantizar el acceso a los derechos
de todos los ciudadanos, por ende, la reflexion acerca de las situaciones que limitan a
sus estudiantes y la creacidon de propuestas que se ajusten a los contextos y sujetos en los
que impacta, debe hacer parte de los procesos de mejoramiento y adaptacion del

Curriculo.

La Inclusion en la Institucion Educativa. Respecto a la inclusiéon como
componente curricular se encontr6 que en el proyecto institucional coexisten dos
perspectivas opuestas sobre el Proyecto de vida: Por un lado, la competencia social, el
desarrollo econdmico y el ascenso social a través de la profesionalizacion y, por otro,
nociones mas humanistas como la integralidad y la inclusion:

Es que la inclusion ni siquiera deberia ser un tema que fuese aparte porque

estamos hablando de inclusion donde todos deben pertenecer a la comunidad



74

como tal y... algo que... el ser humano en su integralidad debe pertenecer a un

grupo, entonces yo creo que cada persona tiene su propia... cada persona es

diferente, pero entonces debe estar incluido en medio, cada una con sus
necesidades y cada uno apuntando a su propio desarrollo. (L551- 554 FDO3)

La integralidad funciona como concepto aglomerante de muchos otros
conceptos, como se puede percibir en el fragmento anterior con la inclusion, pero esta en
si no aparece como una propuesta palpable en los documentos revisados. Méas bien se
evidencia una ausencia de reflexion curricular respecto a este tema ya que no representa
un problema que afecte visiblemente a la mayoria del estudiantado. Esto puede deberse
a que estas desigualdades son naturalizadas y sus efectos no se perciben como
problemas sistematicos o que la base de estas se situa en politicas y decisiones ajenas al
control de la escuela.

Pese a lo anterior, no puede negarse que los discursos de inclusion, derechos
humanos y ciudadania estan permeando cada vez mas los espacios educativos,
posibilitando la critica alrededor de politicas que antes parecian incuestionables como
por ejemplo las pruebas estandarizadas: “las pruebas ICFES, eso también condiciona,
eso deberian quitarlo” (L560 FDO3). Como se puede notar, la funcionaria tilda a esta
forma de medir la educacion como condicionante, en otras palabras, excluyente; lo que
evidencia el analisis y la duda de una realidad normativa, rasgos esenciales en el

quehacer pedagdgico critico.
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Barreras para Lograr el Proyecto de Vida Exitoso. Ruralidad (Falta de
Recursos Economicos, Ausencia de Centros Universitarios y Cultura del Dinero
Rapido). Las barreras para el desarrollo de vida de los egresados acorde con las
expectativas sociales y asociadas al contexto rural donde se ubica la institucion que se
identificaron a partir de las entrevistas de las funcionarias y documentos se agrupan,
para facilitar su analisis en tres aspectos: econdmico, cultural y familiar. Dentro de estos
se sitian, por ejemplo, la falta de oportunidades para continuar la formacién académica,;
el miedo al cambio de contexto y ausencia de apoyo familiar; la poca claridad que tienen
los estudiantes para saber lo que quieren a futuro y el desinterés por objetivos a largo
plazo en contraste al deseo de obtener recompensas rapidas. De igual manera también se
identificaron propuestas curriculares y reflexiones institucionales con miras a dar
solucion a estas problematicas.

En cuanto al aspecto econdmico, la centralizacion de la educacion universitaria
en zonas urbanas y la falta de oportunidades se asocia directamente al contexto rural:

Las limitantes en la zona rural son por la parte econdémica, ;si? Por la falta de

pronto de recursos, porque si vemos mas pobreza... 0 no pobreza en cuanto a los

alimentos sino mas pobreza en cuanto a los econdmico de decir: “bueno, vamos

a mandar al nifio a estudiar a la ciudad y tenemos los recursos para pagarle una

habitacion, para pagarle los libros, para pagarle...” de pronto en eso se ven

menos recursos (L274-278 FC2).

La dificultad de acceder a una formacion universitaria no se agota en tener el
dinero suficiente para el pago de una matricula, sino que debe sumarse a la calidad o

ausencia de algunos servicios en las zonas rurales y los problemas de movilidad debido
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a las distancias entre dichas comunidades y los centros de formacion ubicados en las
zonas urbanas, que obligan a los jovenes a desplazase a otros lugares, muchas veces
lejos de sus nucleos familiares:
Digamos hay unas familias de esa época del 2019 que son muy humildes, son de
campo, entonces el tener..., el no tener..., ser de escasos recursos. Entonces,
ademas de ser rural, vivir a una distancia muy grande del casco urbano y
entonces también afecta de que se desplacen hasta otra ciudad principal que es
mas caro y la vida ya... entonces eso también les afecta (L82-85 FDI1).
Por esta razon, una de las funcionarias opina que una solucion para la desercion
del sistema educativo de los bachilleres es la descentralizacion los centros formativos y
de educacion superior:
Acé en el municipio de Saladoblanco no encontramos institutos que estén, que
den educacion formal o informal del Sena, entonces el Sena no llega hasta el
municipio a dar ese tipo de informacion o no tenemos de pronto convenios con
universidades para que las universidades lleguen al municipio y los chicos no
tengan que desplazarse hasta la ciudad, sino que vengan y estudien acd y se
capaciten aca. Entonces esa proximidad de las universidades de educacion
superior o de los institutos de educacion superior es lo que nos hace falta o les
hace falta a muchos municipios para que los chicos, los jévenes puedan acceder
mas facilmente a ese tipo de estudios, de capacitaciones (L329- 335 FC2)
Respecto al aspecto familiar, el desplazamiento de los jovenes, ademas de incidir
en la economia familiar, y el impacto que tiene el cambio de contexto rural a urbano

puede generar miedos y repercusiones emocionales: “Algunos la parte econdmica y el
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romper el... el salir. Salir de Saladoblanco, el temor de salir y encontrarse otras
realidades.” (L535- 536 FDO3). También se da el caso en el que las mismas familias no
tienen la capacidad o interés de brindar apoyo para que los joOvenes continten su
formacion académica: “Yo no veo que haya tantas limitantes, es mas de querer, /si?, y
de apoyo de los padres de familia (L279-280 FC2).

En el aspecto cultural, més que barreras, se enlistan las razones con las que se
explica el desinterés por profesionalizarse de algunos egresados, segun la institucion. La
primera es la poca claridad que tienen los estudiantes para saber lo que quieren a futuro
0 como segun uno de los documentos “inestabilidad en el proyecto de vida” (tabla
DOFA: Debilidades, p. 7, POEI). En el mismo documento citado aparecen datos sacados
del instrumento Historias de vida, a parir de los cuales se puede inferir que, aunque el
70% de los estudiantes pertenece a la zona rural, los proyectos de vida no contemplan,
por lo menos estadisticamente, continuar con labores agricolas: el 77.1% divide sus
aspiraciones entre ser profesional, miliar o deportista (tabla Historias de vida: proyecto
de vida, p. 26, POEI). Por lo que la raiz de esta problemadtica no seria tanto que los
jovenes no tengan definido desde el principio de sus vidas sus proyecciones a futuro o
que no tengan la voluntad para concretarlas, sino que estas no corresponden a las
posibilidades y necesidades de su propio entorno.

Las funcionarias, ademas atribuyen a las personas de las zonas rurales un
caracter facilista que les hace preferir trabajar en vez de estudiar para conseguir dinero
mas rapido: “pero todavia existen esquemas marcados y los chicos por ser ruralidad se
ven como mas en el campo, que a cultivar porque el dinero se ve mas rapido que

ingresar a la universidad o a un técnico” (L505- 506 FDO3).
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Paraddjicamente, estos egresados que optan por un proyecto de vida sin
formacion académica para dedicarse al trabajo del campo también deben enfrentarse a
un panorama con pocas oportunidades laborales o escasa remuneracion econdémica:

También faltan oportunidades para los chicos que quieren es seguir su vida... su

proyecto de vida en el campo. Entonces que no quieren estudiar, pero que

quieren seguir su vida en el campo en cuanto a seguir cultivando, a seguir
generando de pronto empresa en la finca, creo que faltan oportunidades para
estos chicos (LL325- 328 FC2).

Es de mencionar la poca relevancia y aceptacion que se les da a los proyectos de
vida de los egresados que no contemplen la formacidn técnica o profesional y eligen la
vida rural.

Entonces, para la institucion la ruralidad como concepto es simplificado en tres
figuras de acuerdo con la funcidén que desempefia en el curriculo. La primera, como un
contenido que hace parte de uno de los planes de area: “De parte, creeria yo, del area de
sociales de pronto; del area de Ciencias sociales que lo trabaje mas, mas a fondo” (L90 —
94 FD1). La segunda, como labor que los estudiantes de undécimo pueden elegir para
cumplir el requisito del trabajo social para graduarse: “estamos en una institucion rural y
tenemos los proyectos de servicio social que estan encaminados” (L306- 307 FC2),
proyectos que tienen en comun el trabajo con plantas y arboles, afirma la funcionaria:
“tenemos los proyectos de arborizacion, tenemos el proyecto de reforestacion, tenemos
el proyecto de huerta escolar, exactamente” (L307- 308 FC2) Y tercera, cumplimiento
de politica de inclusion al permitirles acceder al servicio educativos sin importar su

lugar de vivienda/procedencia: “la ruralidad, porque aceptamos a todo el estudiante que
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quiera estudiar es bienvenido a la institucion, independiente de..., no importa la zona de
donde sea” (L89-90 FDI).

Frente a este panorama, a pesar de que la ruralidad es poco visible como politica
transversal en el discurso institucional, si se han tomado medidas curriculares para
mitigar estas problemadticas a través de los proyectos trasversales que giran en torno al
proyecto de vida y la orientacidén vocacional.

Especificamente, sumada a la programacion académica, el Proyecto de
Orientacion Estudiantil Institucional (POEI) orienta a los estudiantes y sus familias en la
exploracion vocacional y el desarrollo personal. Mientras Proyecto de Seguimiento a
Egresados (PSE) realiza un seguimiento de las trayectorias educativas y profesionales de
los egresados para que estas sirvan de modelo a los estudiantes de la institucion. En
otras palabras, la principal apuesta institucional es la orientacion vocacional y la
motivacion los estudiantes y sus familias para que los primeros obtengan buenos
resultados en las pruebas ICFES y puedan acceder a becas de estudios universitarios.

Las becas parecen una buena politica municipal y nacional para disminuir la
desigualdad en el acceso a la educacion, segun dice una de las funcionarias: “optamos
por que saquen uno buenos ICFES que le pueda favorecer a ellos, sacando unos buenos
ICFES pueden sacar una beca y le puede servir a muchos que no tengan buenos
recursos” (L105- 107 FD1). No obstante, como politica desarticulada a otros factores
sociales que permean a la escuela, esta estrategia como solucion a un problema
estructural puede terminar siendo excluyente siguiendo la ldgica que quienes no tienen

recursos deben demostrar que si merecen estudiar.
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Ademas de la orientacion vocacional a través de los proyectos transversales, la
institucion mantiene un convenio con el SENA que permite a los estudiantes de la
media, que lo deseen, realizar un técnico mientras terminan sus estudios de bachilleres.
Esta estrategia, segun la funcionaria, brinda mayores oportunidades laborales a los
egresados:

Nosotros tenemos en este momento convenio con el SENA. Y eso hace que

nuestros estudiantes salgan ya egresados no solamente como bachilleres

académicos, sino como bachilleres técnicos, entonces ellos ya tienen una
capacidad ;Para qué? Para salir al mundo y poder competir frente a otros chicos
que no han tenido esa oportunidad de doble titulacion (L338- 341 FC2).

Aunque son pocos los estudiantes que no desertan del técnico y logran la titulacion
hay que reconocer la importancia del SENA como centro de formacion mas cercano y
accesible que tienen los jovenes del municipio.

Finalmente, aunque no hace parte de una estrategia institucional, las funcionarias
identificaron que la tecnologia, las redes sociales y las politicas desde una mirada
inclusiva estan ayudando a superar las barreras asociadas a la ruralidad y cada vez mas
estudiantes del campo estan accediendo a la formacion universitaria por este medio:

Anteriormente los limitantes eran muchos, pero ahora las oportunidades frente a

la vision que se tiene de estudiar y seguir una carrera universitaria, una carrera

técnica, etcétera, etcétera... pues ya se ha abierto mas. Los estudiantes
anteriormente... deciamos que solamente los estudiantes que pertenecian a las
zonas urbanas tenian mas la oportunidad de ir a la Universidad, porque casi toda

la informacion llegaba alli, ahora, pues afortunadamente con esto de la
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tecnologia y las redes sociales y también con lo de la inclusion, pues esas
oportunidades se han abierto mas y se han expandido a las zonas rurales,
entonces vemos que los chicos de las zonas rurales estan accediendo a este tipo
de educacion formal y vemos que las barreras ya no son tan profundas (L267-

273 FC2).

Barreras Educativas Asociadas al Género (Miedo a la Ciudad y
Maternidad). Con relacion al género, las barreras que afectan a las egresadas de las
Institucion Educativa Misael Pastrana Borrero desde la dptica institucional se coligan en
los aspectos cultural y familiar, por un lado; y, por otro, en algunos puntos confluyen
con las barreras asociadas a la Ruralidad. Ya que, Ademas de las precariedades
economica y la dificultad de acceso a ciertos servicios, se suman las desigualdades
asociadas al género como la maternidad, la imposicion de estereotipos de género y el
miedo de algunos padres de familia a que sus hijas migren a la ciudad.

La concepcion cultural de la mujer en el contexto rural es identificada por las
funcionarias como una de las mayores problematicas de las cuales se desprenden
situaciones como el poco apoyo a las jovenes por parte de sus padres para continuar sus
estudios debido al miedo a la ciudad y que ellas se vayan lejos de custodia paternal:

si vemos de pronto que los padres de familia, sobre todo los padres de familia ya

de edad, vemos que ellos todavia ponen muchas limitantes, sobre todo para las

ninas. Entonces es el miedo de que la nifia vaya a la ciudad, es el miedo a que la
nifa vaya y se enfrente a un mundo diferente del de la parte de la ruralidad, que

es el campo. (L280-283 FC2).
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En contraste, la misma funcionaria afirmoé que estas concepciones han ido
cambiando con el tiempo, especialmente en la ruralidad:

Es mas, por los padres de familia mayores, ;si?; es el miedo a que la nifia se vaya

y se enfrente a la ciudad porque es la nifia, porque eh... la creen vulnerable. Pero

ese estigma yo creo que ya se ha ido acabando porque vemos ahora padres

jovenes. (L290-292 FC2)

Y aunque las anteriores generaciones creian poco conveniente enviar a las
mujeres a estudiar fuera del municipio, en la actualidad los padres mas jévenes ven en la
educacion una forma de que sus hijos se formen y ganen autonomia:

Pero ya eso si, es mas del padre de familia y yo creo que ya es mas de la gente

que esta sobre los 60 afios en adelante, porque ya los padres jovenes lo que

queremos ahora es que los chicos se formen, que salgan, que se capaciten, que
sean autonomos y que puedan tomar sus propias decisiones. (L283-286 FC2).

La maternidad a temprana edad con los cambios y las nuevas obligaciones que
deben asumir las jovenes se presenta como otra de las barreras para culminar su
escolaridad:

Porque no nos digamos mentiras, pero el hecho de venir embarazada, de usar

otro tipo de ropa, de que compaiieros la vean... para la nifia es dificil, entonces

nosotros como institucion buscamos esa ayuda de orientacion escolar que es a

través de nuestra docente orientadora para que dialogue con la nifia y tenga ese

tipo, ese tipo de intervencion. ;Para qué? Para que nosotros seamos un apoyo
hacia ella, pero desafortunadamente son muy poquitas los que finaliza su ciclo,

su ciclo educativo, la mayoria se retira (L379-383 FC2).



83

Como se evidencia en el fragmento citado, aunque la institucion parece hacer el
acompanamiento pertinente a las jovenes gestantes, las funcionarias afirman que mas
alla del embarazo en si, la desercion de se da como consecuencia de la estigmatizacion
que sufre la estudiante y los imaginarios culturales en los que la maternidad y la
conformacion de una familia nuclear no puede coexistir con la academia y los roles
fuera del hogar. La docente orientadora amplia un poco mas el tema:

Saladoblanco maneja un esquema patriarcal machista muy marcado, en donde la

mujer es sinénimo de casa y el hombre es sinonimo de proveedor. Ultimamente

se ha cambiado un poquito el esquema, pero todavia hay familias con un arraigo
cultural muy grande, entonces las nifias, algunas, todavia tienen en la mente que
su realizacion personal, y no digo que esté mal, pero entonces no visualizan mas
alla que es la casa, criar hijos y casarse. Entonces esto hace que al ingresar al
sector de la universidad y todo hay muy pocas que accedan a ello. Sin embargo,
pues ha venido disminuyendo (L500- 505 FDO3).

También se puede inferir de los discursos de las funcionarias que la maternidad
incentiva a las jovenes a optar por otras alternativas de formaciéon como los técnicos en
su afan de mejorar situacion su laboral- econdmica.

En el analisis documental se encontrd que en la institucion el género se
conceptualiza como Sexualidad y nuevamente aparece la Integralidad como concepto
aglomerante. Pero en uno de los documentos esta categoria es invisible.

El PESCC es el documento que mas se centra en el tema y cuenta con un
discurso y perspectiva ajustado y conforme a las exigencias del momento, pero se hace

evidente la necesidad de aterrizar la solucidn a las problematicas reales del contexto. La
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propuesta educativa institucional sobre sexualidad retoma el enfoque de género desde la
propuesta del empoderamiento femenino respecto a la violencia de género dirigida a
estudiantes y docentes, ademas del respeto a la diversidad sexual y la promocion de la
perspectiva: nuevas masculinidades.

El género es entendido desde la perspectiva social y es tenido en cuenta
institucionalmente como uno de los pilares conceptuales de la educacion sexual, al igual
que otros términos afines como la identidad de género, la desigualad de género y la
violencia basada en género.

En el POEI la Sexualidad aparece de mano a la Integralidad y es mencionada en
una actividad de mejoramiento que consiste en que los directores de grado realicen
talleres sobre temas como los procesos biologicos y sociales relacionados con la
sexualidad. Mientras en el PSE ni “género” ni “sexualidad” aparece en el texto de
manera implicita o explicita.

En conclusion, la integracion del enfoque de género en el curriculo no emerge de
la necesidad de hacer transformaciones culturales que garanticen el ejercicio de la
ciudadania en igualdad de condiciones para todas las personas sin distincion de género,
sino que se implementa en como un requisito de actualizacidon dictaminada por el MEN:
“las tematicas relacionadas con respeto del género a través de la inclusion, no solamente
del género femenino, del género masculino, sino pues de todas las actualizaciones que
ha habido en todos estos ultimos afios” (L298-300 FC2). Y puede percibirse por el
énfasis al hablar de empoderamiento tanto de hombres como de mujeres da a entender,
que aun existe desconocimiento y recelo frente a los discursos que exponen la violencia

de género como una consecuencia de las desigualdades estructurales de poder,
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reduciendo el problema nuevamente al deseo de superacion: “Si por ejemplo..., o sea, el

que el empoderar al estudiante, sea hombre o mujer, que se empodere y que crea en

ellos, que tienen las capacidades necesarias para salir adelante, puede ser...” (L112- 113

FD1)

A continuacion, en la Tabla 3, se presenta un resumen sobre las barreras

asociadas al Género y la Ruralidad para el Proyecto de vida de las egresadas y las

propuestas curricular frente a las misma, desde la perspectiva institucional:

Tabla 6

Estrategias institucionales para superar las barreras asociadas a la Ruralidad y el

género

AMBITO PROBLEMATICA SOI:UCI(')N SOLUCION DESDE LA INSTITUCION
EXOGENA EDUCATIVA
Descripcion Desafio
Centralizacion de la Descentralizacid

educacion superior y el
problema de la
movilidad en las zonas
rurales

Falta de oportunidades
para continuar la
formacion académica
(no tener dinero para
pagar una carrera
universitaria).

Ruralidad
Econémico

n de los centros
de formacion.

Politicas que
mejoren la
calidad de vida
de los habitantes
rurales y no los
obligue a
desplazarse a
otros territorios
para acceder a
derechos
educativos y
laborales.
Tecnologias y
educacion
virtual

Convenio con el SENA

Becas
universitarias

Motivacion para sacar
unas buenas ICFES y
asi acceder a becas.

Orientacion vocacional

Algunos estudiantes
desertan de la formacion
técnica.

No todos los estudiantes
les va bien en las pruebas
ICFES y las becas no
cubren otras necesidades.

Aunque la propuesta
curricular sobre el
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Poca claridad que tienen a través de Proyecto de  Proyecto de vida desde la
los estudiantes para Orientacion Estudiantil orientacion vocacional es
saber lo que quieren a Institucional (POEI) y desarrollada en varios

futuro. Proyecto de proyectos transversales y
desinterés por objetivos Seguimiento a areas, falta cohesion entre
a largo plazo en Egresados (PSE) si.
contraste al deseo de Falta sistematizacion y
obtener recompensas analisis de datos alrededor
rapidas. de una politica clara de

— seguimiento de egresados.
g Las labores agricolas no No profundiza en lo
% son llamativas para los emocional y la realizacion
&) PV de las zonas rurales. personal.

° Miedo del impacto que Cambio de

3 pueda generar en los pensamiento Falta abordar el tema de la

3" jovenes el cambio entre  generacional Ruralidad con mas

E campo- ciudad profundidad.

E Falta de apoyo de las

[~ familias.

La maternidad a Refuerzo de proyectos Falta congruencia entre las
temprana edad con los modelo de proyecto de actividades pedagogicas
cambios y las nuevas vida que priorice la curriculares y los
obligaciones que deben continuacion educativa  lineamientos conceptuales
asumir las jovenes y la sobre la maternidad. ya que la metodologia se
estructuracion de un queda corta y en vez de
proyecto de vida que no Apoyo a las estudiantes ~ problematizarse las
contempla la en estado de embarazo desigualdades sociales
continuacion educativa. basadas en el género, se

El tema es abordado en  simplifican y reducen a el
el Proyecto de discurso de superacion
Educacion Sexual y personal.
Construccion de
o Ciudadania (PESCC). No se evidencia bien la
e S manera como se apoya a
\::: g las jovenes en estado de
&} s embarazo.

Fuente. Elaboracion propia (2024)
La Palabra de las Egresadas
Proyectos de Vida y Egresadas Después del Grado

Los hallazgos que se presentan a continuacion tienen relacion con la percepcion
de las egresadas acerca de sus propios proyectos de vida poco tiempo después de la
graduacion de bachiller, mas exactamente tres afios después.

Como el enfoque de la investigacion da preponderancia a la percepcion y
comprension de las participantes sobre fenémenos sociales desde sus propias
experiencias, se hace una exploracion del significado del concepto proyecto de vida para

ellas y conexiones que pueden establecerse con el curriculo escolar.
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Como resultado de esta exploracion se identifica en las egresadas la necesidad y
de trazarse metas que les ayuden a construir un futuro deseado. En ese sentido, los
elementos prioritarios que para este momento rigen las expectativas y anhelos de estas
jovenes rurales, se relacionan principalmente con tres aspectos: familiar, académico-
formativo y laboral econdmico. En los discursos de las egresadas estos aspectos no
existen como unidades aisladas, pero para efectos de la presente investigacion emergen
como una forma de organizar las trayectorias vitales de estas mujeres y determinar como
se relacion con las categorias de analisis.

. Qué es el Proyecto de Vida para las Egresadas? Las egresadas evidencian
una notoria asociacion entre el proyecto de vida y estrategias organizativas planteadas
desde el curriculo escolar. La vision a futuro, la planificacion y el dinamismo caracteriza
la concepcion que tienen ellas sobre este tema.

Tener objetivos claros y definidos es un elemento esencial al construir un
proyecto de vida. Las egresadas enfatizan en la importancia de saber qué se quiere
lograr en el futuro. Esto implica tener metas especificas y un plan para alcanzarlas.
Déndole especial relevancia a la vision a futuro (ideal, deseo o aspiracion) del individuo
como una herramienta que le permite enfocarse y planificar su desarrollo personal:
"pues para mi es como idealizarme en un futuro, mirar yo qué quiero lograr, como lo
quiero hacer y pues obre todo, es como plantearmelo lo que yo quiero lograr para
idealizarme y para enfocarme en lo que realmente quiero hacer."(L1460- 1462 ELC 4).

Vision a futuro, entendida como un ideal o aspiracion, se complementa con la
necesidad de una planificacion estructurada y organizada, similar a un esquema o mapa

de ruta que se construye desde el momento en que se finaliza la escuela. Algunas de las
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egresadas enfatizan en la importancia de la planificacion para la construccion del
proyecto de vida a través de herramientas de representacion (documento o mapas de los
suefios), lo que puede relacionarse con las estrategias pedagogicas trabajas en la
institucion durante su vida escolar:

Pues yo creo que un proyecto de vida puede ser como un documento que se

puede realizar fisicamente tipo portafolio, o en el cuaderno o un escrito en el cual

se establece primeramente en la actualidad, caracteristicas sobre quien soy yo,
mis defectos, cualidades, fortalezas, mis debilidades y posteriormente se
establecen las metas o los proyectos que yo quiero lograr a futuro y como

también las herramientas mediante las cuales yo considero como puedo llevar a

cabo esas expectativas." (L940-944 EKYR 1)

Asimismo, se destaca el discurso de las participantes el caracter evolutivo y
dinamico del proyecto de vida, ya que se entiende como una serie de cambios y
adaptaciones a lo largo del tiempo, que se va nutriendo con experiencias y aprendizajes,
con el fin de lograr un crecimiento personal, es decir, el desarrollo individual enmarcado
en las expectativas sociales: "Cambios y adaptaciones"; "Grandes cambios positivos";
"Superacion personal” (Ilustracion 7 [TODAS])

Los hallazgos sugieren que las egresadas valoran un enfoque estructurado y
estratégico para construir su proyecto de vida, potencialmente influenciado por las
practicas pedagogicas implementadas durante su trayectoria académica. Ademas, el
estudio subraya la naturaleza dindmica de la vida del proyecto, que se percibe como un
proceso en evolucion. Este proceso continuo se enriquece con experiencias y

aprendizajes, fomentando el crecimiento y desarrollo personal en un marco de
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expectativas sociales. En esencia, el concepto de proyecto de vida que han construido
desde sus experiencias las egresadas tiene la agencia individual como un fuerte
componente y puede constituir un pilar para analizar la coherencia entre las expectativas

sociales, las politicas educativas y la vida de las graduadas rurales.

Prioridades Después del Grado: la Familia y Terminar el Estudio. Las egresadas
de la institucion educativa rural priorizan la conciliacion entre su vida académica-laboral
y personal, especialmente en lo relacionado a su familia. Para las egresadas, al momento
posterior a la graduacion, parecen abrirse tres caminos: continuar con su formacion
académica, trabajar o trabajar y dedicarse a su familia. No obtente, atin si deciden
transitar el camino de lo académico o laboral, la familia también aparece como eje
fundamental de sus proyectos vitales.

Para las jovenes que continuaron sus estudios, titularse se convierte en el medio
para materializar sus anhelos de realizacion personal. Por ejemplo, la egresada expresa
haber invertido "demasiado tiempo" en sus estudios: lo mas importante para mi en este
momento en mi estudio, porque soy partidaria de que le he como gastado o invertido,
demasiado, demasiado tiempo a ¢l y tengo como mis metas claras y si, lo mas
importante es mi estudio, que me vaya bien en el estudio y que saque buenas notas de
los parciales, o sea, toda gira en torno a mi estudio." (L635- 638 EKYR 1). La
formacion académica es visto como un proceso de cambio y mejora cuya culminacion es
sinonimo de orgullo y satisfaccion personal: “lo mas importante para mi en este
momento de la vida es sentir que logré algo en mi vida y la capacidad de sentirme

orgullosa de lo que me he convertido” (Ilustracion 4 ENM4).
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Las egresadas que se convirtieron en madres vinculan directamente su proyecto
de vida con su familia, lo que sugiere que sus metas futuras estan estrechamente
relacionadas con el bienestar y el cuidado de sus seres queridos, en especial sus hijos.
Esta prioridad prepondera aun si la egresada continu6 en el sistema educativo: "Mi
familia es mi hijo; es como mas mi centro de todo; mi motivacion, todo" (L2331 EYB
7).

Aun sin hijos, las egresadas que tienen pequefios negocios o estan ingresando al
mercado laboral reconocen la importancia de su familia en sus proyectos de vida: "mi
familia y también el pequefio emprendimiento que estoy empezando de vender ropa y
yo." (L833- 835 EY(9). Esto sugiere que la familia es un pilar fundamental en sus
decisiones y aspiraciones: "lo mas importante para mi en este momento, pues
obviamente como lo principal pues es mi familia, no. También puedes poder terminar
bien las pasantias" (L477-480 ECMS).

Estos hallazgos podrian reflejar que: primero, los roles de género tradicionales
en los que las mujeres suelen priorizar el cuidado de la familia; segundo, las condiciones
de vida en el &mbito rural, donde las familias suelen ser mas grandes y las
responsabilidades domésticas se comparten, podrian influir en esta priorizacion; la
academia puede ser una herramienta para cumplir expectativas familiares y motivo de

orgullo personal.
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Aspecto Académico-Formativo. Las egresadas de instituciones educativas
rurales muestran un fuerte interés en continuar sus estudios superiores, a pesar de los
desafios geograficos y econdmicos que esto implica. Sin embargo, existen tensiones y
dilemas en cuanto a la modalidad de estudio (presencial vs. virtual), la eleccion de la
institucion y la conciliacion con otras responsabilidades como la maternidad.

La mayoria de las egresadas expresan su deseo de continuar con su formacion
académica a nivel universitario. Esto indica una clara aspiracion de mejorar sus
oportunidades laborales y calidad de vida a través de la formacion. En este sentido la
Universidad es percibida por las egresadas como un avance individual: "yo creo que he
conseguido como avanzar en la Universidad [...] como ingresar a estudiar inglés y pues
mi objetivo era como llegar a alcanzar el nivel mas alto que es el C1 y pues digamos al
estar estudiando en la Universidad" (L713-715 EKYR 1).

Sin embargo, debido a la distancia entre los centros de formacion y las zonas
rurales, las egresadas consideran diferentes opciones para continuar sus estudios, como
universidades presenciales cercanas o lejanas, universidades virtuales y programas
técnicos ofrecidos especialmente por el Servicio Nacional de Aprendizaje (SENA). Esta
diversidad refleja la busqueda de alternativas que se adapten a sus necesidades y
circunstancias particulares.

Las universidades presenciales implican el deslazamiento de las jovenes rurales a
contextos urbanos y con ello distanciamiento de su entorno familiar, choque cultural y
costo econdmicos (tema que se desarrollara mas adelante en otro apartado). Mientras,

las universidades virtuales permiten superar dificultades como el desplazamiento y la
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disponibilidad de tiempo para realizar otras actividades, pero aun no cuentan con el
mismo estatus de la Universidad presencial para algunas familias:

Al inicio tuvimos como inconvenientes en mi casa y todo eso, pero ya cuando
vieron que de verdad lo estaba haciendo, de que podia trabajar en esto y lo
podria hacer a la par de estar estudiando, entonces simplemente ellos hicieron
caso omiso, por decirlo asi. O sea, Erika alld y su estudio y sus cosas, pero en
cuestion ahora actualmente ya normal, ellos ya saben, ya se hacen a la idea de
que, pues no voy a volver a la Universidad tradicional, pero de resto ellos se
mantienen al margen"(L1786- 1791 EEH 5).

Los factores que han incidido en que algunas de las egresadas contintien su formacion
educativa en la Universidad son el apoyo familiar y social. La familia juega un papel
crucial en el apoyo a las egresadas en su proceso de formacidn, tanto a nivel econdémico
como emocional, mientras las politicas publicas facilitan el acceso a la educacion
superior.

Al indagar sobre los ingresos que posibilitan la manutencion de las jovenes que
ingresaron a la universidad, la mayoria reciben ayudas de sus padres y/o familiares,
como a esta joven quien comenta: “principalmente mis papas, mis papas, ellos son los
que me han ayudado desde que comencé y ahora, pues ellos siguen, aunque yo colaboro
un poco con lo que gano en la Universidad” (L1472-1473 ELC 4). Pero se valen de
trabajos de medio tiempo o en modalidad virtual (ventas de productos y servicios de
atencion, monitorias universitaria, inversiones digitales):

Pues tengo varios emprendimientos, por ejemplo, alla en Saladoblanco tengo un

emprendimiento de ropa, el cual lo atiende mi mama y pues yo lo ayudo a



93

trabajar mediante la plataforma virtual y acd en la Universidad realizo diferentes

emprendimientos en la Universidad, por ejemplo, vendia yogures, postres y pues

ahora tengo pensado vender sandwich, a partir de manana, entonces si, como

para ayudarme con el caso de la Universidad (L621- 624 EKYR 1)

Algunas, ademas, se apoyan en incentivos de la universidad y ayudas
gubernamentales para poder solventar sus gastos académicos. Entre las becas o
programa de ayudas econdémicas que reciben los egresados de la institucion estan: a
nivel municipal, el reconocimiento de uno a dos salarios minimos a quienes obtienen los
dos primeros lugares en las Pruebas saber y el primer lugar por rendimiento académico;
a nivel nacional, el programa Matricula cero y Generaciéon G. Ademas, algunas
universidades también premian los mejores promedios semestralmente: "yo estoy
becada y ella también. Yo también estoy en Generacion E y me pagan la Universidad"
(L208 EYCC2).

Por ultimo, una opcidn que les posibilita permanecer en sus territorios requiere
menos recursos econdmicos y les da opciones laborales mas cercanas en tiempo y
distancia, son los programas técnicos y tecnologos:

Este viernes que viene termino practicas del tecnélogo y, si Dios quiere, estoy

firmando contrato para seguir en la misma empresa y tener lo de la matricula

para seguir estudiando Ingenieria de software [...]La mia fue modalidad virtual,
estoy trabajando desde la casa" (L96-97/103 ECMS).

Llama la atencién que la formacion educativa y los trabajos desde la virtualidad
permiten a las jovenes gastar menos tiempos y dinero en el desplazamiento a las

ciudades, al mismo tiempo pueden desempenar las labores de cuidado con sus hijos
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como relata una madre que tuvo que posponer su semestre al principio para sobrellevar
su embarazo: "Iniciamos Pandemia y en lo de pandemia quedé en embarazo, pues me
toco postular (posponer) eso, nacio el nifio y, pues, no podia, entonces me tocé meterme
en la UNAD que es como a distancia y es mas facil” (L2352- 2354 EYB 7) y asi no
tener que sacrificar sus proyectos educativos por sus proyectos familiares.

En conclusion, las egresadas de instituciones educativas rurales muestran una
gran motivacion por continuar sus estudios, pero enfrentan diversos desafios que pueden
limitar sus oportunidades asociadas a el contexto rural. La familia es la piedra angular
para estas jovenes continuen su formacion, pero las politicas publicas también juegan un
papel importante, especialmente en el acceso de educacion superior de jovenes de zonas
rurales. Ademas, se debe mencionar la preponderancia de la formacion laboral en las
zonas rurales, dada la ausencia de la universidad y su rol reflexivo en contextos alejados
de las urbes.

Aspecto Econémico-Laboral. Las egresadas presentan una diversidad de
estrategias laborales para complementar sus ingresos y alcanzar las metas planteadas en
sus proyectos de vida. Esta diversidad refleja tanto la necesidad de generar ingresos
adicionales que mermen la carga econdmica a sus familiares, como la busqueda de
oportunidades de desarrollo personal y profesional. Dentro del abanico de opciones
laborales destacan: trabajos de medio tiempo de universitarias, no asociados con lo
rural; trabajos asociados a los centros de formacion con garantias laborales; trabajo rural
agropecuario; y negocios propios que ofrecen productos y servicios.

Las egresadas que cursan estudios universitarios suelen combinar trabajos

formales (como los relacionados con sus estudios o en centros de formacion) con
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trabajos informales (ventas, emprendimientos, trabajos ocasionales). Esto indica una
flexibilidad en la bisqueda de oportunidades laborales y una adaptacion a las
condiciones del mercado laboral local. Aunque son poco remunerados, permiten
flexibilidad entre el tiempo laboral y el tiempo de estudio. Generalmente son ingresos
que suman a los apoyos familiares: "Bueno eh, pues principalmente mis papas, mis
papas, ellos son los que me han ayudado desde que comencé y ahora, pues ellos siguen,
aunque yo colaboro un poco con lo que gano en la Universidad, pero principalmente
ellos: mis papas." (L1472-1473 ELC 4)

Un numero significativo de egresadas han iniciado sus propios negocios, ya sea
vendiendo productos como prendas de vestir o servicios de belleza; bien sea manera
independiente en un local o haciendo uso de redes virtuales. Ademas, de la
profesionalizacion, la autonomia econdmica es otro de los elementos que las egresadas
asocian a su desarrollo personal y las hace sentir orgullosas:

Tener el negocio, ser independiente, o sea, porque yo sé que nadie creia como

que yo pudiera hacer eso. Ni siquiera mis papds, ni yo misma, entonces, pues yo

digo que estoy en un nivel bueno para mi edad, para mi expectativa, pero aun no

alcanzé como el mayor... (risas)" (L2030- 2032EWS 6)

Muchas egresadas colaboran en las actividades agricolas o de produccion de sus
familias, o brindan servicios a otras personas de la comunidad como vecinos. Estos
trabajos son accesibles y fortalecen los lazos sociales, pero no ofrecen estabilidad y son
poco remunerados: "Eh, por tiempos. La sefiora que tiene tienda all4 arriba, pues me

pide que la administracion de vez en cuando y también en la finca." (L210 -211 EKB3)
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En sintesis, las egresadas muestran una gran capacidad de adaptacion y una
fuerte voluntad de trabajo, pero también enfrentan diversos desafios. El mayor de estos
es conciliar sus estudios o el cuidado de sus familias con el trabajo; la oferta laboral, que
se acomoda a esta necesidad de flexibilidad en tiempo y horarios, viene acompainiada de

bajos salarios, falta de estabilidad laboral y dificultades para acceder a trabajos formales.

Aspecto Familiar. La familia emerge como un eje central en los proyectos de
vida de las egresadas, influyendo tanto en la toma de decisiones académicas y laborales
como en el desarrollo de roles de cuidado y la maternidad. Si bien la familia puede
constituirse en un agente que motiva y fortalece los proyectos de vida, también puede
suponer un factor condicionante para las mujeres en el contexto rural.

Para las egresadas la familia proporciona un apoyo fundamental en la vida, tanto
a nivel econdmico como emocional. Este apoyo les permite continuar sus estudios,
iniciar emprendimientos o asumir responsabilidades familiares como la construccion de
su propia casa: "cuando hicimos la casa €l nos ayudé harto, economica y de forma de
que ¢l también puso trabajo, el esfuerzo de €l. Y el resto mi mamé también me ha
colaborado harto cuando empecé, porque pues yo al principio vendia por catidlogo"
(L2046- 2048 EWS 6). Este apoyo las hace sentir agradecidas y las motiva a buscar
mayores ingresos para corresponder a este apoyo: "Es mi mayor motivacion."(L1187
EYPC1)

Como la familia es considerada una prioridad en los proyectos de vida de las
egresadas, puede llevar a postergar o modificar sus metas personales y profesionales.
Este fendmeno se agudiza ain mas en las egresadas que son madres, pues deben

conciliar el tiempo de sus estudios o trabajo con el cuidado de sus familias, lo que
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implica una mayor carga de trabajo y una menor disponibilidad de tiempo para
actividades personales: "Ser mama, yo creo que eso, ser mama: dividirme entre mama y
estudiar ha sido como lo mas complicado porque a veces no tengo con quién dejarlo e
irme a estudiar se me complica. Eso seria lo mas dificil."(L2356- 2357 EYB 7)

La familia es un factor determinante en la construccion de los proyectos de vida
de las egresadas rurales, que puede generar tensiones y limitaciones. Los hallazgos
sugieren que as condiciones socioecondmicas de las familias influyen en las
oportunidades educativas y laborales de las egresadas y, ademas, persisten roles de
género tradicionales en los que las mujeres siguen asumiendo una mayor
responsabilidad en el cuidado de la familia. Por lo que es necesario reconocer la
complejidad de esta relacion y reflexionar sobre las limitaciones que representa el rol de
madre en la ruralidad.

Hilos que se Encuentran: Género y Ruralidad en el Proyecto de Vida

En este apartado se hace una descripcion de los hallazgos en relacion con el
impacto de fenomenos sociales como la ruralidad y el género en la configuracion del
proyecto de vida de las egresadas.

La identidad de las egresadas es un constructo social complejo y dindmico en el
que coexisten diversas tensiones como identidad rural y las aspiraciones individuales; el
arraigo a sus comunidades y los estereotipos que limitan las oportunidades de las
personas que viven en el campo; la educacion y la movilidad geografica; la transicion de
la vida rural a la urbana; los roles de género tradicionales y el empoderamiento

econodmico; que pone al limite su capacidad de adaptacion.
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Debido a la incapacidad de las instituciones sociales y la imposicion de
estereotipos de desarrollo, el género y la ruralidad también actian de forma mas directa
como barreras en el proyecto de vida de las egresadas al condicionar el acceso a
diferentes derechos y servicios publicos y exponerlas a situaciones de exclusion. Por
esta razoén es fundamental reconocer y abordar las barreras que enfrentan las jovenes
rurales para plantear estrategias mas eficaces que garanticen desarrollo integral de su

proyecto de vida.

Ruralidad, Academia y Género en la Construccion de una Identidad. Los
datos sugieren que la formacion académica, la ruralidad, el género y son algunos de los
multiples factores que se intersecan para configurar la identidad de las egresadas de la
institucion educativa Misael Pastrana Borrero. En consecuencia, deben asumir diversos
roles de acuerdo a las expectativas familiares, del contexto cambiante y la manera como
ellas asumen o cuestionan dichos roles y expectativas; tensiones que finalmente se ven
reflejados en la configuracion de sus proyectos de vida.

En el caso de la formacion académica, al pedirle que se describan a si mismas,
cinco egresadas que estaban estudiando al momento de la entrevista relacionaron su
identidad principalmente con su formacion académica, como lo ilustra el siguiente
fragmento: “soy estudiante de la Licenciatura de lenguas modernas con énfasis en
inglés, francés de aca de la Universidad del Cauca” (L607- 608 EKYR 1). Este aspecto
identitario no excluye otros como la de ser madre, por ejemplo: “en este momento pues
estoy, soy una estudiante de Psicologia, ya estoy en sexto semestre de Psicologia.

Bueno, ya casi empiezo séptimo, me converti en mama, tengo un nifio de 2 afios y ya”

(L2263- 2264 EYB 7).
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La ruralidad, a diferencia de la formacion académica, aparece como un factor
asociado principalmente a la familia y el lugar de procedencia. Entre la ruralidad y la
formacion académica se entreteje una compleja relacion que deriva del anhelo, tanto de
la familia como de las propias egresadas, de encontrar fuentes de ingresos diferentes a
las actividades agropecuarias ya que demandan mas esfuerzo y menos remuneracion
economica: “Entonces ¢l si me dice que no quiere que yo... Pues que no quiere que yo
me quede como tal en una finca con trabajadores, que con hijos. Eso es lo que me dice
¢l, lo rural” (L1543- 1545 ELC 4). Entonces, la formacion académica resulta el camino
mas seguro, aunque dificultoso, para lograr esta meta: “Porque pues nosotros siempre
hemos sido personas del campo y ellos se han esforzado demasiado para que yo pueda
estudiar y todo” (L700- 701 EKYR 1)

Por otro lado, las egresadas muestran un fuerte sentido de empoderamiento
femenino, cuestionan los roles de género tradicionales e incorporan este elemento a su
identidad propia a partir de la autoestima y la valoracion sus logros personales:
“orgullosa de mi. Mi cabello, antes no me gustaba. Y también de mi toda, he superado
muchas cosas y he aprendido bastante” (Ilustracion 3 EKB3). Sin embargo, aunque
reconocen que aun persisten obstaculos y estereotipos que limitan sus oportunidades,
expresan una conciencia de sus derechos y posibilidades para superarlos:

El hecho de que en durante el crecimiento persista un pensamiento demasiado

machista a veces nos moldea a lo que ellos quieren. Y si usted no tiene como una

decision de lo que usted quiere, se puede dejar guiar por eso. O sea, es cuestion

como de basicamente como la crianza, si usted cria a alguien con unos ideales de
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que ahi tienen que quedarse en la casa, de la mujer tiene que estar ahi. Si la

mujer no tiene la decision de salir de ahi, no lo va a hacer (L1193- 1197 EMS 2).

Es decir, lo que se puede concluir de estos hallazgos es que en la identidad de las
participantes se entrecruzan elementos de la ruralidad, la academia y el género que luego
repercutiran en el desarrollo del proyecto de vida. Algunos de estos pueden entrar en
conflicto, pero estas jévenes demuestran la suficiente motivacion adaptarse y encontrar
la manera de enfrentar los desafios propios de un contexto cambiante y satisfacer las
expectativas sociales en relacion con los multiples roles (estudiante, trabajadora,

cuidadora) que deben asumir sin dejar de lado sus procesos de desarrollo personal.

Lo Rural, un Lugar para Extrafiar. Aunque el municipio de Saladoblanco se
puede considerar principalmente de economia rural, el campo o la ruralidad es percibido
como un componente ambivalente por las egresadas. Por un lado, es asociado con la
naturaleza, la tranquilidad y la familiaridad, pero, por otro, lo interpretan como lugar
lejano que hay que abandonar para lograr un proyecto de vida exitoso.

Al referirse a la ruralidad o el campo, las egresadas mencionan elementos como
cultivos, animales, montafias, arboles y naturaleza en general como parte de su identidad
y de lo que les gusta de la vida rural. Esto permite suponer que poseen un sentimiento de
pertenencia y valoracion de los elementos naturales y una apreciacion por los ciclos de
la vida y los procesos agricolas. Igualmente resaltan la importancia de las relaciones
sociales en el ambito rural, mencionando la familiaridad, la cercania con los vecinos y la
tranquilidad como aspectos positivos de vivir en un pueblo pequefio: “Tu en un pueblo
te conoces con todo el mundo, ti en el pueblo tienes amigos, un pueblo es algo mas

pequefio.” (L1840- 1841 EEH 5).
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La mencion de la tranquilidad, la fuerza y la felicidad asociadas a la vida rural
indica que las egresadas perciben una mayor calidad de vida en este entorno. Esto podria
estar relacionado con un menor ritmo de vida, un mayor contacto con la naturaleza y un
sentido de comunidad mas fuerte.

No obstante, la ruralidad también es percibida como un lugar lejano u olvidado
como lo describe en este fragmento una de las egresadas: “porque igual es un municipio
que esta por alla super olvidado, que tu le hablas a una persona y no sabe de qué viven
ni sabe qué se cultiva, ni nada” (L1833- 1835 EEH 5). Lejania que al mismo tiempo es
relacionada con el atraso cultural, como se refleja en los siguientes fragmentos en el que
algunas egresadas reconocen haberse burlado de su compatfiera porque vivia en la vereda
mas distante del casco urbano: "Queda por alld en una montana (risas)." (L702 ENM);
"Nosotras molestabamos a Karen (risas). [...]Es que en la montafia viven los micos
(risas)."(L710-710- YPC1)

En el fragmento se evidencia que las egresadas han experimentado
estigmatizacion asociada a su origen rural y la expresion "lo rural en la montafia" indica
que las egresadas han interiorizado estos estereotipos negativos, por lo que algunas
utilizan inconscientemente la burla para distanciarse de los estereotipos asociados a la
vida en el campo. La estigmatizacion puede haber tenido un impacto negativo en la
autoestima y el bienestar emocional de las egresadas, generando sentimientos de
inferioridad; esto se puede relacionar con la timidez y el miedo a hablar en publico que
varias de las egresadas reconocieron: “;Qué me hace sentir vergiienza?, a mi me aterra a

hablar en publico, si a mi me toca dirigir a un grupo a mi me tiembla todo, a mi se me
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pone chillona la voz, mejor dicho, me sudan las manos, los pies..., todos.” (L391-394
EKB3)

Estos estereotipos y las dificultades coligadas a la ruralidad conllevan a que las
egresadas identifiquen el sacrificio, el esfuerzo y la autodeterminacion como valores
positivos asociados al éxito. Esto se traduce en que salir de la ruralidad es prueba de
trabajo y sacrificio que se retribuye en términos de ascenso social o0 mejoramientos de
condiciones de vida. Anhelo que refleja claramente una internalizacion de valores y
aspiraciones mas propias de los contextos urbanos, como el éxito individual, la
competitividad, el desarrollo personal y el miedo al fracaso. Esta tendencia a proyectar
futuros mas prosperos y la busqueda de la superacion personal pueden ser interpretadas
como una busqueda de oportunidades mas alla del ambito rural y el deseo de migrar a
zonas urbanas para conseguirlo:

Yo sé que la mayoria tuvimos que viajar, tal vez, alguno que otro estara

estudiando ahi cerca en Pitalito. Entonces, obviamente, si el pueblo el municipio

llegase a tener un poquito mas de desarrollo en lo que es la parte de educacion y

todas esas cosas, un poquito mas de oportunidades, seria excelente (L1825- 1827

EEH 5)

Al tener que seguir aspiraciones urbanas con identidades arraigadas a lo rural, las
egresadas que migran a centros urbanos perciben un fuerte contraste entre la vida rural y
la urbana, el cual se experimenta como un "choque" cultural. Las egresadas mencionan
sentirse desorientadas y desconocedoras de las normas y costumbres de la ciudad, lo que

sugiere una necesidad de adaptacion y aprendizaje:
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Acéa me he dado cuenta de que uno desconoce muchas cosas que como que usted
llega y se enfrenta a la ciudad y es como un choque porque, por ejemplo, uno no
sabe como desenvolverse en la ciudad. Uno no tiene como esa facilidad de
adaptarse porque lo rural es como mas tranquilo, como mas pequeiito (L1555-

1557 ELC 4)

En el fragmento se evidencia en palabras de una de las egresadas el choque entre
las dinamicas de un lugar pequefio donde la mayoria de las personas se conoce, en
contraposicion a la convivencia en una ciudad donde por su extension y gran densidad
poblacional no se favorecen interacciones sociales fuera de los ambitos privados sin la
intermediacion economica.

En cuanto a las redes de apoyo y lazos comunitarios, las diferencias dificultan la
adaptacion de la poblacion campesina a entornos urbanos donde no tienen conocidos y
se discrimina su forma de sustento familiar, por ejemplo, en la imposibilidad de arrendar
una casa por no tener un empleo que pueda comprobarse a través de documentos:

Y una de las cosas que de pronto... o bueno que me estaba limitando en un inicio

era que llegara acé a una ciudad donde uno no conocia a nadie, era muy era muy

dificil, por lo menos conseguir un arriendo, porque como mi papa es agricultor y

no tiene un contrato, no arriendan a personas asi y si no son de Cali... (L1480-

1483 ELC 4)

Ademas, la percepcion del tiempo, la movilidad y concurrencia vehicular,
generan sensaciones de extrafieza en las jovenes: “Al transito, que es algo totalmente
diferente; al ruido, porque aca también es como mucha contaminacion auditiva,

entonces digamos que si ha sido como un choque por ser de lo rural” (L1558- 1559 ELC
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4). Y, en consecuencia, se sienten inseguras en las ciudades, como lo comenta esta
egresada: “Tienes que tener cuidado hasta para cruzar la calle, cosa que en Saladoblanco
no se vive” (L1847 EEH 5)

Este cambio de las dinamicas comunitarias campesinas a la soledad de las urbes
puede tener un importante impacto emocional en las jovenes rurales, generando
sentimientos como el miedo, la soledad y la tristeza por la separacion de su ntcleo
familiar y conocidos. De esta manera lo cuenta una de las entrevistadas: “pero yo por lo
soy muy sentimental, muy pegada a mi familia, que de hecho me da durisimo estar por
aca sola” (L725- 726 EKYR 1). Este impacto emocional puede incidir en el abandono
de la carrera universitaria:

De hecho, como tres o cuatro compafieras se han salido de la carrera por esa

razon. Una de ellas es porque, pues, estaba stper lejos de la familia, por lo

mismo, ella venia la zona rural y pues estuvo con psicologos y todo, tratd de

suicidarse, porque pues no es facil uno estar como estudiando con tanto estrés y

estar lejos de la familia. Otra compaiiera, justo ahorita estaba en sexto semestre y

cancel6 semestre por lo mismo, porque su familia es Medellin y ella vive por

aqui sola, estresada y todo y los papas.

Todas estas situaciones repercuten en que las egresadas perciban la ruralidad
como una barrera para un proyecto de vida exitoso. No por las dindmicas propias del
contexto sino por la incapacidad del Estado para intervenir y garantizar derechos
basicos, como lo expresan en una de las actividades del taller al responder la pregunta

(Qué es lo que menos le gusta de Saladoblanco?:
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Falta de oportunidades. Creo que hay muchos profesionales aqui que tienen que
irse para otra parte, para poder desempefiar lo que han estudiado. La corrupcion,
poca inversion en la educacion y no creen en las mujeres como lideres del
municipio. Que no hay un buen hospital. (L1112-1132 [Todas])

Las egresadas se encuentran en un proceso de construccion de una nueva
identidad, que combina elementos de su origen rural con las expectativas del contexto
urbano en la busqueda de mejores condiciones de vida para si mismas y sus familias.
Esta transicion puede generar tensiones y conflictos internos al tener que enfrentarse a
estereotipos asociados a su identidad rural y reconocer las problematicas de su
comunidad como situaciones a las que deben adaptase a fuerza de sacrificio, sin

importar el impacto emocional.

Ser Mujer en el Contexto Rural, entre los Roles Tradicionales y la Busqueda
de Independencia. Las egresadas perciben una vision limitada y machista de la mujer
en su comunidad, especialmente en el contexto rural. Esta percepcion se asocia a roles
tradicionales de género que restringen las oportunidades de las mujeres y las confinan a
tareas domésticas y a depender economicamente de los hombres:

Pues yo no veo nada de malo en lo de la familia, pero lo que si sé que no quiero

yo tampoco es tener que quedarme como en un pueblo donde es como muy

machista y como que la mujer esta siempre muy sometida al marido y a las

cuestiones del hogar eso si. (L1545- 1547 ELC 4)

En el contexto de las egresadas, la socializacion de los roles de género refuerza

en las mujeres valores como la belleza, la vulnerabilidad y el cuidado del otro,
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sintetizados en la maternidad; papel que, segun las entrevistadas se opone a la formacion

académica:
Pero asi también he visto lo de las mujeres, o sea practicamente como que en
los pueblos creen que las mujeres como que s6lo fueron hechas para ser amas
de casa, para tener hijos, para ser pareja de una persona o cosas asi. Y es rarito
la mujer que la dejan, asi como salir porque piensan lo mismo, o sea, como que
todas nacimos para pensar y para estar enfocadas en ser madre, cosas asi
(L803- 806 EKYR 1)

Respecto a la maternidad, las participantes expresan una vision tradicional y
estereotipada, asignando a las mujeres un rol predominante y naturalizado en el cuidado
de los nifios. Esta percepcion se refuerza con la idea de que las mujeres poseen una
capacidad innata y superior para cuidar de los infantes y que el amor verdadero solo lo
puede sentir una madre: “las mujeres somos mejores para el cuidado de los nifios "claro,
porque uno un hijo lo tiene, pues incluso yo con mi hermanito, con mi sobrino, yo soy
mas cuidadoso que el mismo papa” (L650-651 EYCP). Sin embargo, la mayoria de las
egresadas priorizan su desarrollo profesional y econémico antes de la maternidad. Existe
una clara conciencia de la importancia de la estabilidad economica y emocional para
poder criar a un hijo o hija en condiciones adecuadas:

Pero para nosotras las mujeres es mas complicado, por ejemplo, en el sentido

pues si lo hace muy pronto pues es mas saludable y todo eso, el nifio nace bien y

todo eso pero usted no estd preparada econdémicamente ni nada, entonces... y si

lo hace muy adulta la vida no le va a alcanzar porque o muere muy rapido, no

mira al nifio crecer, no ha terminado sus proyectos de vida." (L627-630 ERAM)
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Esto evidencia que las egresadas reconocen que criar a un hijo implica una serie
de responsabilidades econdmicas que requieren de una planificacion previa y la
educacion emerge como una herramienta fundamental para alcanzar la estabilidad
econdmica y mejorar sus oportunidades de vida: " antes lo bueno es estudiar para no
quedarse por alld y meter la pata (risas)." (L808 EKYR 1)

Un proyecto de vida en el que se concilie la maternidad con el desarrollo
personal se torna dificil sin apoyo, econdomico y emocional, y la distribucion de tiempo
para asumir roles de cuidado: “Ser mama, yo creo que eso, ser mama: dividirme entre
mama y estudiar ha sido como lo més complicado porque a veces no tengo con quién
dejarlo e irme a estudiar se me complica. Eso seria lo més dificil” (L2379 EYB 7). Por
€so0, quienes no son madres, ven la maternidad como una posibilidad a largo plazo en su
proyecto de vida.

A tono con este pensamiento, emerge en la mayoria de ellas la necesidad de salir
de su entorno para alcanzar un desarrollo personal y profesional mas amplio. La
independencia, como sintesis de esta necesidad, se vincula a la busqueda de
oportunidades que trasciendan los roles tradicionales de género y les permita construir
proyectos de vida mas autonomos:

La parte financiera me permite tanta autonomia, pues dentro de eso podria viajar

y pues ahi es donde mas me concentro que si me gustaria conocer muchos

lugares y culturas, comida, personas... Entonces quiero aparte de realizarme

profesionalmente, conocer y ya después de eso, si puedes tener una familia o

algo asi como mas cercano."(L1527- 1530 ELC 4)
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Las participantes evidencian una aprobacién compleja y contradictoria sobre el
significado de ser mujer, asi como los roles con los que se identifican ellas mismas. Por
lado, ser mujer se relaciona con caracteristicas acorde a los estereotipos tradicionales de
género como la belleza, la delicadeza, la feminidad. Por otro, ser mujer se asocia con
rasgos propios del empoderamiento femenino y desarrollo econdmico que se sintetizan
en el liderazgo empresarial, perseverancia y lucha para superar las barreras sociales.
Esta autoidentificacion como fuertes y capaces, puede asociarse a no reconocer haber
experimentado discriminacion de género: “no, por el hecho de ser mujer no he sentido
discriminacion” (L1550 ELC 4). Sin embargo, en los discursos de las egresadas se
mezclan una clara identificacion de situaciones excluyentes. Dos de ellas, por ejemplo,
relatan situaciones en que fueron discriminadas por su género en contextos como el
académico, deportivo, familiar, juntdndose a condiciones como la edad y estado de
embrazo.

En el ambito académica, a una egresada le limitaron la entrada a un laboratorio
de quimica universitario por ser mujer, aunque afirma que las mujeres tienen mejores
habilidades en ciertos campos: “No, las mujeres son igual o mas capaces que los
hombres, mas disciplinadas. Solo en la universidad me intentaron restringir la entrada a
un laboratorio de quimica por ser delicada, pero eso me hizo querer entrar mas” (L1326-
1328 ENA 3).

En el campo laboral, dos egresadas manifiestan haber sido discriminadas por la
edad y el género, asociando este pensamiento a las adultas mayores:

Mujer y también siendo una persona, puede adolescente, en primer lugar, porque,

por ejemplo, yo tuve varios trabajos y pues tuve la idea de que ellos casi no



109

toman mucho en cuenta a uno por ser menor de edad y ser mujer como que casi

no le toman a uno mucho la palabra o lo que uno piense, ;si? Porque incluso le

exigen mas, mientras que una persona adulta no, como que le respetan mas la

palabra (L2108- 2111 EWS 6).

Ademas del ambito laboral, la egresada expresa haberse sentido discriminada por
su embarazo siendo menor de edad: “No pues por el embarazo mas que todo. Porque
pues uno joven y que no ha hecho nada practicamente, cuanto sali del colegio...”
(L2141- 2142 EWS 6). Pues, aunque la institucion educativa no le negd el derecho a la
educacion, si se sinti¢ estigmatizada por su condicion: “La institucién como que no lo
juzgd a uno con palabras feas, ;no?, o la mayoria, pero si hubo como muchas criticas a
mis espaldas que después yo me enteré” (L2148- 2149 EWS).

La desigualdad de género podria estar tan arraigada en su entorno que las
egresadas la perciben como algo normal y cotidiano, dificultando su identificacién como
discriminacion. Por ejemplo, una participante equipara el término ofensa con realismo,
como caracteristicas del discurso de los profesores universitarios, cuando le hablan de
las dificultades de las mujeres al desenvolverse en campos masculinizados como las
obras civiles:

En mi carrera se muestran los profesores, digamos ahi de quince, digamos dos,
hay dos que son como muy ofensivos a la hora de hablar, son muy realistas a la
hora de que una mujer ingeniera tiene ciertas limitaciones a la hora de estar en
obra (L1158- 1161 EMS 2).

Por esta razon, ella apoya dichos discursos y defiende la idea de que las mujeres

debemos esforzarnos para que nuestro trabajo sea reconocido: “Pues son cuestiones de
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ganar en un futuro quizas respeto por las personas con las que vaya a trabajar” (L1160-
1161 EMS 2).

A pesar de los avances sociales que han abierto nuevas posibilidades para las
mujeres, las jovenes entrevistadas siguen enfrentando barreras y condicionamientos que
limitan sus aspiraciones y oportunidades. Su testimonio evidencia la complejidad de las
dinamicas de género en contextos rurales. Estas barreras se sustentan en los imaginarios
sociales y las expectativas familiares limitan las aspiraciones educativas y profesionales
de las jovenes: “Pues digamos que mis papas... no, bueno mas que todo mi mama no
queria que me viniera para un lugar como tan lejos que porque ellos podrian ir a verme y
asi, pero nunca me dijeron no, no se vaya” (L1479- 1481 ELC 4).

La falta de apoyo y la imposicion de roles tradicionales generan conflictos
internos en las jovenes, pues deben enfrentarse los elementos identitarios construidos
desde sus comunidades de origen y los cambios que emergen a partir de las expectativas
contexto urbano. Donde la decision de tener hijos se basa en criterios racionales y en la
busqueda de una mejor calidad de vida. En este sentido las jovenes reconocen que la
educacion les permite romper con los roles de género tradicionales y tener mayores
oportunidades de construir un proyecto de vida méas independiente. Sin embargo,
también son conscientes de los obstaculos que deben superar para acceder a una
educacion de calidad.

Finamente es de resaltar que tanto algunos elementos relacionados con el género
y la ruralidad evidenciados en la construccion del proyecto de vida de las egresadas
coinciden en la idea de convertir las barreras en un sacrificio que debe realizarse para

probar que se es merecedor de un bien mayor, en este caso una vida satisfactoria que
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concilie estabilidad econémica y el bienestar en lo personal y familiar. Esto podria tener
relacion con fuerte influencia de la Iglesia catolica, asi como otros grupos religiosos en
las dindmicas sociales de las comunidades rurales.
Antes de Ser Egresadas: Proyecto de Vida y Curriculo

En este apartado se exponen los hallazgos que surgen a partir del analisis de las
experiencias escolares de las egresadas en torno al Proyecto de vida y la perspectiva de
género en el curriculo de la Institucion Educativa Misael Pastrana Borrero.
Se destaca el proceso de construccion de las expectativas a las que apunta el proyecto de
vida de estas jovenes y las limitaciones de deben enfrentar, los recuerdos mas valiosos
de su vida escolar, el abordaje curricular sobre Proyecto de vida y la perspectiva de

género y, finalmente, las sugerencias de las egresadas para mejorar el curriculo.

Expectativas y Limitaciones del Proyecto de Vida. Las egresadas de la
Institucion Educativa Misael Pastrana Borrero han desarrollado expectativas claras
sobre su futuro académico y profesional desde temprana edad, deduciendo la influencia
de actividades escolares que les permitieron en su momento identificar estas
aspiraciones como elemento principal en su proyecto de vida:

Desde el colegio sabia que queria estudiar en la universidad; [...] y yo la
primera imagen que coloqué fue de una cosa como del Ejército, porque yo tenia
la idea de ser suboficial del Ejército, mentiras antes de la del Ejército, coloqué
como una persona nadando como de un curso de natacion, luego la del Ejército y
luego coloqué como lo de las clases de inglés, una bandera de Norteamérica,
porque pues yo tenia pensado de... o sea, mi idea principal era ingresar a la

escuela suboficiales y para ello yo tenia que hacer unos cursos de natacion,
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entonces por eso es lo de natacion lo coloque antes de la escuela y posterior a
ello yo tenia el pensado: como yo termino o salgo de la escuela y sigo
estudiando inglés. Pero no, cuando el dia que me entregaron el resultado del
ICFES, al otro dia iba a hacer papeles como para ingresar a la escuela porque yo

tenia eso en la cabeza" (L679-685 EKYR 1)

La proyeccion como profesionales de alguna disciplina o simplemente como
estudiantes universitarias las hace sentir motivadas para alcanzar sus metas. Esta
motivacion es alimentada por el deseo de crecimiento personal y profesional, lo cual
ellas describen como "superarse". En correspondencia, no estudiar aparece como fracaso
del proyecto de vida: “Si, mi meta era estudiar algo, yo dije: no me voy a quedar
haciendo nada, quiero estudiar.” (L1081 EMS 2)

Identificarse como estudiantes universitarias y posibles profesionales la hace
sentir empoderadas para tomar decisiones sobre su futuro y construir un proyecto de
vida propio. Sin embargo, mencionan que el paso del colegio a la universidad, en su
momento les generé miedo, lo cual sugiere una sensacion de inseguridad y
desconocimiento ante lo que les esperaba:

La graduacioén en el colegio, pues porque ya uno tiene que pues ya dejar sus

compafieros y ya tiene que ver qué va a hacer con su vida [...] Al principio uno

siente miedo, pero pues uno va disipando ese miedo y ya (L380- 382 EYCC2).

En comparacion a la universidad, el colegio ofrece mas comodidades. Una de
estas es la flexibilidad, especialmente con el tiempo, para la realizacion de las tareas:

Es que la institucion nos permitia como ser mas flexibles con respecto a los

trabajos y todo, comparado con la Universidad es algo super diferente; pues no
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nos dejaban tantos trabajos, uno sentia que podia como dividir mas su tiempo y

ser participe de varias actividades en el colegio (L644- 646 EKYR 1).

Otro aspecto que resaltan las egresadas es la inclusion de los estudiantes en todas
a las actividades realizadas por la institucion: “O sea nos involucraban en todo, mientras
que creo que en la Universidad s6élo como un grupo de personas” (L660- 661 EKYR 1),
dando a entender que la Universidad no integra a la mayoria de los estudiantes en las
actividades que se realizan.

La Universidad, en contraste, es vista como estresante debido al nivel de
exigencia: “Es estresante, a veces. Yo, por ejemplo, estaba ensefiada a que yo no
estudiaba para los parciales... y en la universidad uno si se estrella. Literal." (L139-140
ENM4)

El paso del colegio a la universidad representa un momento crucial en la vida de
cualquier joven. En el caso de las egresadas, este proceso se ve agravado por el choque
cultural del campo a la ciudad y el miedo a enfrentarse a la materializacion de las
expectativas sociales que han alimentado toda su vida y fracasar:

De pronto los gastos de comenzar a vivir sola y el hecho de organizarme, el

hecho de tener como los horarios de, digamos, de hacer ejercicio, dedicarme al

estudio... porque pues uno no, no es como tan aplicado en ese sentido (L1112-

1114 EMS 2).

Las experiencias de las egresadas sobre la configuracion del proyecto de vida
indica que el problema materializar sus expectativas no se limita a la incapacidad de

tener una proyeccion clara y definida a futuro sino en que sus proyecciones estin mas
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cercanas a convertirse en anhelos que aspiraciones debido a factores econdémicos,
sociales y familiares que restringen sus opciones educativas y profesionales.

En cuanto a lo econdmico, las participantes mencionan que el costo de la
universidad es un obstaculo importante para alcanzar sus metas educativas:

Cuando salia en la parte del colegio, pues hay algo que es la parte economica

juega un papel muy importante en lo que es la parte de la Universidad, entonces

cuando sali, pues mis papas no tenian el dinero suficiente, ya que la carrera es

algo costoso. (L1748- 1750 EEH 5)

Las expectativas sociales y familiares también influyen en la eleccion de carrera.
Por un lado, priorizando opciones consideradas mas "seguras" o rentables, incluso si no
son las que mas apasionan a las jovenes: “Yo primero queria estudiar lo de pintura, o sea
como especializarme en obras de arte. Pero después vi que eso como que no era muy
rentable (risas) y me desanimé por un lado” (L2020-2021 EWS 6). Por otro lado, las
familias limitan las decisiones de las mujeres rurales al creerlas incapaces de asumir
ciertos roles o situaciones:

Pero mis papas me dijeron que no, que mirara mejor ingresar a una Universidad

que porque se escuchaba que alld como que les daban otro trato diferente a las

mujeres y que iba a estar mucho tiempo encerrada y que yo de pronto no era

capaz para eso " (L685-687 EKYR1)

Finalmente, no solo la falta de recursos, sino también la falta de educacion de los
padres limita su capacidad para apoyar las aspiraciones académicas de sus hijas y

ofrecer orientacion adecuada:
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“Pero yo digo que los papas influyen mucho en el estudio de los hijos. Pero pues mi
papa ¢l solamente hizo como hasta el segundo grado de la escuela y mi mama, pues si
termind la escuela, pero como que ninguno de los dos se enfoco en una carrera o algo”
(L2068- 2070 EWS 6)

En conclusion, desde muy jovenes las egresadas comienzan a construir las
expectativas que guian el proyecto de vida. Al graduarse, las estas expectativas se
enfrentan a las limitaciones econdmicas, sociales y familiares de su contexto. Este
choque abrupto genera una serie de miedos e incertidumbres relacionadas con la
adaptacion a un nuevo entorno, la independencia y la gestion del tiempo. Por esa razon
es fundamental, tanto implementar politicas y programas que aborden estas barreras
como analizar y cuestionar la coherencia entre las expectativas de vida de la juventud
rural y las oportunidades que ofrecen sus contextos para cumplirlas.

Recuerdos del Colegio. Lo que mas recuerdan y extraian las egresadas es la
integracion de los diferentes miembros de la comunidad en los eventos extracurriculares
fuera del aula. Espacios comunitarios que permite compartir con amigos, companeros,
docentes; el acceso a muestras artisticas y culturales que se realizan en las izadas de
bandera y el desarrollo de actividades recreativas como el dibujo y la lectura en la
biblioteca.

Las egresadas recuerdan principalmente actividades que realizaban en el
descanso como campeonatos deportivos y la posibilidad de participar en Intercolegiados
y representaciones estudiantiles (elecciones personeria). Una dice: “Ah no sé, ;los
juegos de descanso?” (L1035- 1036 EMS 2); otra complementa: “en horas de descanso

se realizaban campeonatos, lo de la biblioteca... diferentes eventos en los cuales uno
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podia ser participe” (L647- 648 EKYR 1) y continua: “se podian llevar a cabo los
Intercolegiados y me gustaba participar en ellos, como también, pues all4 existia la
posibilidad de manejar todo lo que era lo de la personeria y todas las representaciones
estudiantiles” (L655- 657 EKYRI1).

También resaltan las actividades culturales y de distraccion (izadas de banderas,
Jean Day): “En las izadas de bandera siempre hacian como actividades, en referencia a
fechas donde se conmemoraban y se hacian afiches sobre los temas” (L1242- 1243 EMS
2); “lo que mas me acuerdo eran los viernes de Jean day que hacian. Porque pues era
una forma de una distraerse como de todo lo académico” (L1436- 1437 ELC 4).

Pero lo que maés recuerdan es haber compartido con diferentes personas: “La
verdad es que a mi me gustaba mucho estudiar y estar todo el tiempo alla, era... la
verdad para mi era muy bueno, o sea, estar con diferentes personas que basicamente
eran parte de nuestro diario vivir” (L1045- 1046 EMS 2), o con las mismas
cotidianamente:

Cuando ingresé¢ al colegio siempre he tenido casi los mismos compaiieros,

entonces, pues a ellos. A los més... como mas que todo, como diez. Y el resto

pues recuerdo pintar... recuerdo leer, recuerdo las clases de la profesora de

Sandy, de deporte, de cuando saliamos al lado de restaurante para hacer fila

(L1993- 1995 EWS 6)

En general, resaltan aspectos como las actividades ludicas, el deporte, el tiempo
con amigos y compaiieros, y las distintas dinamicas que se vivian en el colegio.

Expresan gratos recuerdos de esa etapa escolar.
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Al parecer el componente afectivo es uno de los temas recordados por las
egresadas. Una de las jovenes hace una reflexion interesante relacionada con la
incidencia del trato de los docentes hacia los estudiantes: “Como tal la institucion, pues
yo diria que los profesores, o sea, hubo profesores que lo motivaron a uno sin importar
qué tan piquifioso fuera uno, sin importar que uno fuera” (L2486- 2487 EYB 7), pero asi
mismo, afirma que hay algunos docentes con sus palabras desmotivan y pasan por alto
las necesidades emocionales de los educandos: “Habia profesores que eran groseros que
como que decian que uno iba a perder el afio, que uno se iba a quedar ahi repitiendo y
repitiendo y lo desmotivan a uno harto” (L2513- 2514 EYB 7). Ademas, reafirma que
aun hace falta més atencion al componente emocional por parte de docentes y directivos,
contando:

Yo tengo un sobrino en el colegio que ¢l me cuenta que hacen cosas que los

profesores no se dan cuenta, ;si?, o sea, como que falta mucha més atencidon en

ustedes como para que ellos se puedan orientar mas (L2520- 2522 EYB 7).

Y concluye contando la experiencia de uno de sus excompafieros que mejord su
rendimiento gracias a al refuerzo positivo y acompafiamiento grupal: “El mejoré mucho
y fue un estudiante de que a pesar de que nadie confiaba en ¢l al final y al cabo culmind,
con nosotros, pero termind, gracias a Dios” (L2530- 2532 EYB 7).

Pese a las dificultades mencionadas, lo que las egresadas resaltan de la
institucion es la idoneidad de sus docentes: “La educacion bien, los profesores bien
formados y todo” (L669 EKYR 1) y la aptitud de mejora que la caracteriza: “el colegio
todos los afios quiere ser mejor colegio” (L1884 EEH 5), tal vez percibida en los

cambios que ha hecho la institucion en estos ultimos afios, pues cuando ellas estudiaban
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alli: “Solo habia lo que era la parte Intercolegiados. Ahora hay banda, Intercolegiados,
hay hasta musica, porque mi hermana estudia en ese colegio” (L1903- 1904 EEH 5).
Ademas, se destacan politicas institucionales con miras a mejorar los resultados de las
pruebas saber: “Te permite hacer un pre-ICFES donde durante todo 1 afio te vas
preparando” (L1887 EEH 5)

Las mejoras en la calidad educativa es un tema importante para las egresadas, ya
que suponen que el nivel educativo permite acceder a mas oportunidades:
La educacion es un tema bastante amplio y quiza si, o sea, el hecho de quizas no haber
tenido un mayor nivel de educacion a veces te limita, o quizas las oportunidades. ..
porque pues igual uno no siempre puede obtener todo en la vida, ;no? (L1184- 1186
EMS 2).

En sintesis, los aspectos mas valorados de la experiencia escolar de las egresadas
no se limitan estrictamente al ambito académico. Los recuerdos mas vividos y
significativos estan vinculados a las relaciones interpersonales, las actividades
extracurriculares y el clima escolar. Si bien reconocen la importancia de una educacion
de calidad, también destacan la influencia de los momentos satisfactorios compartidos

en el colegio y la sensacion de pertenencia a una comunidad y el apoyo mutuo.
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Proyecto de Vida y Género en el Curriculo. Las egresadas recuerdan que el
concepto de "proyecto de vida" se abordd en diversas materias como Etica, mientras en
otras solo se mencionaban (Castellano, Religion, Artistica, Inglés): “Lo del proyecto de
vida se estuvo trabajando como en las materias de ética, religion, a veces en lengua
castellana también algunos profesores nos lo mencionaban” (L672- 673 EKYR 1). A
partir del grado sexto hasta undécimo: “yo me acuerdo de que en sexto también me lo
hicieron hacer, pero también lo hicieron hacer ya al finalizar” (L1066- 1067 EMS 2).

Ademas, las egresadas revelan un enfoque practico y visual en la manera en que
se abord¢ el concepto de "proyecto de vida" en el curriculo de la institucion educativa.
Mencionan actividades creativas con representaciones visuales como un arbol de metas:
“Fue como de un tipo de arbol que realizamos, en el cual mediante imagenes
colocabamos como en forma de una escalera como iba a lograr las cosas o qué era lo
que se planteaba hacer” (L677- 678 EKYR 1).

Ejercicios de reflexion y autoconocimiento para identificar gustos, intereses y
aspiraciones futuras:

Yo me acuerdo que nos decian como que qué queriamos hacer, como que

tuviéramos claro. Haciamos como una actividad donde nos hacian hacerlo en

realidad si, donde nos hacian poner lo que queriamos hacer, nuestros gustos, las
actividades que nos gustaban, lo que queriamos a futuro, o sea, nos hacian como

desglosarlos (L1060- 1063 EMS 2).

Y una presentacion publica a la comunidad educativa el dia de la graduacion: “la
profesora Sandy y con usted que al final de afio, pues nosotros teniamos que organizar

eso para decirlo en la pasarela, se puede decir, de graduacion™ (L2309- 2310 EYB 7).
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En cuanto al género, desde la perspectiva de las egresadas el curriculo aborda el
tema de manera limitada. Si bien hay mencién de campafias para sensibilizar sobre el
género e inclusion social en materias como Constitucion, Etica y Castellana, la
educacion sexual parece no ser integral: “yo recuerdo que en ese entonces también
hacian campafnas como para concientizar a la gente mas que todo con lo del género”
(L1610- 1611 ELC 4).

Las campatfias sobre educacion sexual son recordadas como una forma de
intervencion a casos de discriminacion por orientacion sexual: “Porque pues alla
digamos que son muy homofobicos, entonces, bueno, en ese entonces también
discriminaban mucho a las personas, pues si no eran ;femeninos o masculinos? O sea, si
habia choques ahi discriminaban” (L1611- 1612 ELC 4).

El tema de la sexualidad es considerado por las egresadas como un tabt en su
época escolar:

Con respecto a lo de sexualidad en mi época yo recuerdo que esos temas eran

como muy... 0 sea, la gente pensaba que si hablan de eso era como un delito, o

sea, como que no se daba informacion sobre esos temas, pues eso recuerdo no, o

sea, casi no se tocaban esos temas (L898- 900 EKYR 1).

Para las egresadas, la sexualidad en la institucion educativa era un tema
trabajado esporadicamente en direccion de grado, desde el enfoque de la planificacion
familiar y los métodos anticonceptivos: “Una vez en la direccion de grado, la profesora
Sandy fue la que nos dio como una clase de educacion sexual que ella nos dijo que
como que existian esos métodos de planificacion y eso” (L904- 906 EKYR 1). Aunque

algunos docentes también desarrollaban temas afines como el género y la inclusion en
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otras areas: “En las materias como de constitucion politica y ética, entonces en esas
materias se trabaja muchisimo lo de la inclusion, el género, en lengua castellana
también” (L894- 895 EKYR 1).

La ausencia del enfoque de género no solo se evidencia en la programacién
tematica, sino que también se expresa en situaciones practicas como la exclusion en el
uso de espacios deportivos a mujeres:

Cuando estaba en el colegio, uno podia observar que las mujeres, a pesar de que

le daban la participacion de que le decian “listo, vamos a hacer un campeonato,

iba a ser mixto o algo”, pero los hombres decian “no, como que metamos mas

bien cuatro hombres y una mujer, por qué ustedes como que son mas débiles o

ustedes nos van a hacer perder” o cosas asi, por ese lado. (L765- 767 EKYR 1)

Los testimonios de las egresadas revelan una implementacion parcial y
heterogénea del concepto de proyecto de vida y la perspectiva de género en el curriculo
de la institucion educativa. Pues respecto al primero se evidencia un esfuerzo por hacer
que las estudiantes se involucren activamente en la construccion de sus proyectos, a
través de actividades creativas y reflexivas desarrolladas en diversas materias, pero falta
orientacion vocacional especifica y vinculacion con el contexto local. En cuanto al
segundo, si bien la institucion educativa incorpora parcialmente el género en el
curriculo, la educacion sexual parece ser un tema fragmentado, ya que un curriculo
integral de género deberia incorporar tanto la educacion sexual como temas mas amplios
de igualdad de género y roles sociales.

Sugerencia al Curriculo desde las Egresadas. Las egresadas perciben una falta

de diversidad en los métodos de ensefianza y un enfoque excesivamente centrado en la
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competencia académica en su institucion educativa. De manera reiterada las egresadas
realizan criticas sobre la forma en que se abordo el aprendizaje en la institucion
educativa.

Las egresadas expresan que el colegio se enfocaba en un tinico método de
aprendizaje, priorizando el estudio tradicional y la memorizacion. Esto sugiere una
ausencia de estrategias pedagdgicas que contemplen diferentes estilos de aprendizaje y
habilidades:

Si, pero en el colegio, o sea, lo centran en uno solo como a en estudiar a todos lo

mismo. Pero uno puede buscar... 6sea, hay distintas formas de aprendizaje y en

los colegios no ven eso. . Y aca es como competencia: que quede en el primer
puesto, que la calificacion y todo eso, entonces... " (L157-158 EYPC1).

De lo anterior también evidencia que las egresadas perciben una cultura escolar
altamente competitiva, donde se prioriza el rendimiento académico por encima de otros
aspectos del desarrollo personal. Esta competencia, segiin los testimonios, genera
presion y puede limitar la exploracion de otros intereses y habilidades.

Sin embargo, a pesar del excesivo interés en lo académico, las egresadas expresan que
sus conocimientos al ingresar en la Universidad fueron deficientes en comparacion a
egresados de otras instituciones:

Yo al escoger una carrera que es una ingenieria y que la base de la matematica y

el calculo si miré falencias cuando yo empecé; yo al escoger una carrera que es

una ingenieria y que la base de la matematica y el calculo si miré falencias

cuando yo empecé (L1592- 1594 ELC 4).
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En sintesis, las egresadas de la institucion expresan la necesidad de una
educacion de mas diversidad pedagogica, flexible y orientada al desarrollo integral del
estudiante, especialmente en lo que tiene que ver adquirir destrezas sociales y
emocionales para asumir fracasos y pérdidas de la vida cotidiana.

Proyecciones, Anhelos y Deseos

Finalmente, estos hallazgos resumen lo que las egresadas se proyectan a mediano
y largo plazo en el supuesto de cumplir las metas que al momento de la investigacion
estan desarrollando.

Familia. En su discurso se puede evidenciar como la familia sigue siendo parte
importante de su proyecto de vida, especialmente como una forma de retribuir el apoyo
recibido a la hora de tener que superar barreras. No obstante, resulta interesante la
relevancia que toman aspectos de crecimiento personal e intelectual una vez logren
cumplir con lo que socialmente se les ha impuesto.

El Desarrollo Econémico y la Estabilidad Laboral. Estos siguen siendo
aspectos que preocupan a estas jovenes en sus perspectivas a futuro, al igual que la
indecision entre seguir su proyecto de vida fuera de sus territorios o regresar. Ellas
perciben la educacién como via para la movilidad social y econdmica, pero son capaces
de flexibilizar su proyecto de vida y adaptarse atn si alguna barrera impidi6 su acceso a
la educacion universitaria.

La mayoria de las egresadas expresa una clara aspiracion de obtener un titulo
universitario y acceder a un empleo formal que les permita desarrollar los otros aspectos
de su proyecto de vida. Ellas establecen una conexion directa entre el nivel educativo

alcanzado, mejores oportunidades laborales y mayor ingreso econdmico:
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La parte financiera me permite tanta autonomia, pues dentro de eso podria viajar

y pues ahi es donde mas me concentro que si me gustaria conocer muchos

lugares y culturas, comida, personas... Entonces quiero aparte de realizarme

profesionalmente, conocer y ya después de eso, si puedes tener una familia o

algo asi como mas cercano."(L1527- 1530 ELC 4)

Sin embargo, en paralelo al camino de profesionalizarse para lograr una
estabilidad econdmica, algunas egresadas buscan de alternativas para generar ingresos
propios. Mientras algunas apenas tienen pesado crearlas: “Una empresa digital. Yo en
este momento no estoy pensando en formar una empresa, pero si tengo en mente en
hacer una fundacion"(L1780- 1781 EEH 5); otras ya estan pensando en hacer mejoras:
“Mas que todo como de agrandar mi negocio y poder dejarselo a los empleados aqui y
yo irme a hacer nada (risas), a pasear” (L2161- 2162 EWS 6)

Solamente una de las participantes reconoce la aspiracion de dedicarse a las
labores rurales: "Tener mi propia finca." (L906 Ilustracion 12)

De lo anterior puede concluirse que, si bien para las egresadas la educacion
formal es prioritaria, reconocen que pueden existir barreras que impidan alcanzar este
objetivo y, por lo tanto, exploran alternativas como el emprendimiento para generar
ingresos propios que van desde una empresa digital hasta ser duefia de una finca. Esta
diversidad refleja la complejidad de las experiencias y aspiraciones de las mujeres en el
contexto rural.

Tiempo para la Familia. Las participantes tienen claro el papel que la familia
juega en sus proyectos de vida, especialmente a corto y mediano plazo. Si bien

reconocen los desafios que implica conciliar la vida familiar y profesional, también
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expresan un fuerte compromiso con sus familias y un deseo de mejorar su calidad de
vida.

Uno de los aspectos que mas refuerza una egresada que desempena
simultaneamente los roles de ama de casa, esposa, madre y empresaria es precisamente
contar con el tiempo suficiente para dedicarse a otras actividades como viajar, estudiar y
compartir en familia, especialmente con sus hijos y pareja: “Poder estar mas tiempo con
los nifios..., con los nifios, con mi esposo porque el trabajo de mi esposo le consume
casi todo el tiempo, entonces casi no podemos salir a ningtn lado” (L2165- 2166 EWS
6). Deseo que también compartan las egresadas que han tenido que alejarse de sus
familias para continuar su formacion académica:

Pues yo espero ya cuando haya cumplido al menos toda mi parte académica,

espero, pues poder pasar mas tiempo con ellos, con mis papas, con mi familia y

pues en cierta parte como compensar todo el tiempo en el que he estado lejos y

pues todo lo que ellos me han dado. (L1503- 1506 ELC 4)

La familia como eje del proyecto de vida también es importante al momento de
tomar decisiones sobre el futuro, como, por ejemplo, mejorar la vivienda familiar:

Si, pues si, pero lo de la casa también, lo de la casa también es algo que si

quisiera lograr como pues..., pues si, nosotros la tenemos de forma material,

pero entonces las queremos arreglar, o sea hacerle ya mas cosas de las paredes,
estucar, pintar y organizar la parte delante que estd un desastre (Risas)" (L2170-

2172 EWS 6.

Las egresadas ademds mencionan su deseo de profesionalizarse y trabajar para

poder ayudar a sus familias econdmicamente y cumplir sus suefios. Debido a que ellas
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perciben la educacién como una herramienta para mejorar su propio desarrollo, valoran
el esfuerzo de sus familias al apoyarlas en su deseo de seguir estudiando; en
concordancia, el orgullo familiar hacia ellas es fuente de motivacion para seguir
superando las barreras de su contexto:

Ah y también quiero ayudar a mi familia porque ese es mi proposito, o algun dia

decirle: “bueno, papd, vamonos para esta parte que yo pago todo”. Y mis papas

se sienten muy orgullosos de mi y pues de la carrera que también elegi porque
digamos que mi papa también ha queria que yo eligiera esa carrera y eso también
me hace sentir como orgullo.

" (L369- 374EYPC1)

La familia es considerada un factor importante al momento de tomar decisiones
sobre el futuro, como, por ejemplo, cuando tener hijos o como mejorar la vivienda
familiar. Muchas de estas jovenes que ha priorizado su formacion académica luego de
obtener su titulo de bachiller, no desean tener hijos o prefieren esperar a tener
estabilidad econdmica y profesional para tomar esta decision, entendiendo el impacto en
el proyecto de vida que tiene la maternidad y los roles de cuidado el su contexto:

No, mira que no. Al estar lejos de la familia, independizarse, a uno le hace como

ver las cosas de una forma totalmente diferente, porque por ac4 uno tiene que

hacer comida, uno tiene que trabajar para comprar sus cosas y todo y yo digo con
un hijo no..., Dios mio, o sea, a veces uno no se quiere ni levantar para hacer

comida para uno mismo, imaginese para otras personas (L726- 729 EKYR 1)

En las proyecciones a futuro de las egresadas, al igual que en las aspiraciones a

corto plazo, la familia sigue influyendo en los deseos y en las decisiones que configuran
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el proyecto de vida. Bien sea en la intencioén de pasar mas tiempo con los miembros de
la familia, mejorar sus condiciones de vida o asumir los roles de cuidado al interior de
esta.

Ahora si la Satisfaccion Personal. Como resultado del analisis de los datos, se
hall6 que las egresadas ven la educacion como una via fundamental para su desarrollo
personal y profesional. Aun si a corto plazo algunas no han podido ingresar, sigue
siendo una aspiracion en comun para las egresadas. Ellas perciben que el mundo laboral
es muy competitivo y les exige adquirir experiencia laboral y al mismo tiempo
especializarse en un campo especifico:

"No sé, estaba pensando en una maestria. Pero primero tenia que tener

experiencia, pero también quiero salir del pais, o sea, quisiera estudiar en otro

pais haciendo la maestria, pero pues primero tengo que ganar experiencia, asi
que eso es como dentro de 5 afios. Ganar experiencia, conseguir plata y después

irme a hacer la maestria."(L1142- 1144 EMS 2)

Empero, para las egresadas la educacion no es un proceso lineal y cerrado, sino
como una oportunidad para seguir aprendiendo, adquirir nevos conocimientos que
satisfagan su curiosidad sobre el mundo y les permita desarrollar multiples habilidades:

Pues si me gustaria estudiar lo de artes. Me gustaria escribir un libro. Si lo he

pensado. Y también me gustaria estudiar psicologia o me gustaria también lo de

los nifios. Y de pronto periodismo” (L2037- 2040 EWS 6).

Aunque podria pensarse que estas aspiraciones estan mas cercadas a concretar
deseos individuales y alcanzar satisfaccion personal, también reflejan compromiso

social y un interés por ayudar a los demas:
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"El suefio més grande, tanto hablando econémicamente o algo asi, seria lo de la
parte de la Fundacion. Obviamente hay mas pequenos, por ejemplo, empezar con
lo de mi apartamento o esas cosas, porque pues actualmente vivo, pues pagando
una mensualidad, pero, literalmente, la meta més grande es la de la
Fundacion."(L1866- 1867 EEH 5)

El deseo de las egresadas por continuar su formacioén académica no solo se limita
a continuar cumpliendo las expectativas sociales. Estudiar por placer y no por
obligacion emerge como una meta lejana, después de haber cumplido con todo lo
demas. Es decir que la tension entre la competitividad laboral y la satisfaccion personal
de aprender y mejorar su entorno estd presente en el proyecto de vida de estas jovenes a
largo plazo.

JViajar o Volver al Territorio? Como ultimo hallazgo respecto a las
aspiraciones a largo plazo como parte del proyecto de vida de las egresadas de una
institucion rural, se encontrd que ellas expresan un deseo ambivalente hacia la
permanencia en su territorio, combinando el anhelo de experiencias internacionales con
el arraigo a su comunidad y familia.

Por un lado, las egresadas expresan deseo viajar y trabajar en el exterior,
mencionando paises como Francia y Estados Unidos: "Pues me gustaria tener la valentia
para salir al exterior, digamos conocer como Francia o Estados Unidos y poder trabajar
como docente o como guia turistica en alguno de esos paises" (L838-840 EKYR 1). Este
deseo estd motivado tanto a la busqueda de experiencias personales enriquecedoras

como necesidad de desarrollarse laboralmente: “La verdad la carrera que escogi yo
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siento que es mucho de ciudad o si mucho de emprensa, entonces pues yo sé que en
Saladoblanco si podria tener unas pocas oportunidades™ (L1532- 1535 ELC 4).

Por otro lado, las egresadas manifiestan la intencion de regresar a Colombia al
finalizar esta etapa para estar cerca de su familia, aunque no desean residir exactamente
en su lugar de procedencia: ““si pienso volver, pero no a vivir, o sea, a corto plazo ahorita
no estoy pensando en volver a vivir, pero obviamente a volver a visitar a mis papas y
todo eso porque alla viven, si he pensado” (L1850- 1851 EEH 5)

Finalmente, hay que resaltar que algunas egresadas expresan su interés en
trabajar en la institucion educativa de su comunidad, lo que sugiere sentido de
pertenencia con su entorno y al mismo tiempo clara identificacion del ejercicio docente
como una posibilidad laboral que permite a las egresadas desarrollarse profesionalmente
en su propio territorio: “estaria muy interesada en no s¢ algun dia, o sea como un
proyecto que yo tengo es poder ser participe de la institucion de la cual soy egresada”
(L912-913 EKYR 1)

Estos hallazgos revelan una gran complejidad en los proyectos de vida de las
egresadas, quienes, ademas de anhelar experiencias mas alla de su entorno rural, siguen
manteniendo un fuerte vinculo con su comunidad y su familia. Esta ambivalencia refleja
la tension entre la busqueda de oportunidades y la necesidad de mantener raices.

Discusion
Conceptualizacion del Proyecto de Vida

Tanto para la institucion educativa como para las egresadas, el proyecto de vida

es un proceso estructurado para concretar las proyecciones a futuro (Avila, Arce &

Castafieda, 2005; Pulido & Velasco, 2009; Bonilla,2012; Rodriguez, 2012; Gualtero,
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2016), una vez se gradtan de la escuela secundaria. Desde esta perspectiva saber qué se
quiere lograr en el futuro es lo mas importante porque motiva la agencia del sujeto.
Ademas, se reconoce la influencia de la familia y la institucion en la construccion de
dichas expectativas, aunque solo en algunos documentos institucionales se menciona el
impacto de los factores sociales (Elias, Merino & Sanchez-Gelabert, 2020).

Para la institucion educativa el proyecto de vida funciona como herramienta
pedagogica cohesionando actividades curriculares y extracurriculares con el objetivo de
orientar la formacion de ciudadanos integros (Avila, Arce & Castafieda, 2005). Sin
embargo, este ideal coexiste con otros imaginarios presentes en los discursos orales
como la competitividad laboral y el ascenso social a través de la educacion superior
(Duque, Lopez y Quintero, 2015; Garces & Santana, 2018; Lebete, 2018). Esto puede
deberse a que, aunque hay una buena intencion por parte de las funcionarias de preparar
a los estudiantes para la vida, su vision de integralidad es limitada y obedece a las
expectativas mercantiles de la sociedad moderna (Urrea & Garcia, 2020; Garcia-Yepes,
2017).

La influencia curricular se evidencia en la utilizacion de instrumentos de
representacion para organizar y estructurar el Proyecto de vida por parte de las
egresadas. Sin embargo, para ellas tiene un caracter mas dinamico y adaptativo
(Rodriguez, 2012; Garcia-Yepes, 2017; Soto2018) en comparacion a la perspectiva

institucional.
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Proyectos de Vida de Egresadas: Prioridades, Expectativas, Aspiraciones y
Tensiones

El proyecto de vida se construye a partir de proyecciones o expectativas que
dependen de la relacion entre temporalidad, agencia y deseo. En consecuencia, las
prioridades se identifican como planes posteriores a la graduacion; las expectativas,
como proyecciones a corto y mediano plazo; mientras la aspiracion, a largo plazo (Elias,
Merino & Sanchez-Gelabert, 2020). A su vez, estas se subdividen en cuatro aspectos
que otros autores llaman dimensiones o subproyectos segln las particularidades de cada
investigacion. . En este caso, los aspectos que se identificaron a partir de los hallazgos
son: académico- formativo, econdmico- laboral, familiar y satisfaccion personal.
Después de la graduacion de bachiller el aspecto que més toma relevancia es el
académico- formativo. La principal expectativa de las egresadas rurales es continuar sus
estudios superiores, puesto que la Universidad es percibida como un avance individual y
una via para la movilidad social y econdémica que permite una mejor calidad de vida
(Sepulveda & Valdebenito, 2014), pero la distancia entre los centros de formacion y las
zonas rurales obliga a barajar diferentes opciones que pueden constituirse en desafios o
impedimento para concretar las expectativas (Garcia-Yepes, 2017). Algunas eligen
instituciones accesibles economicamente pero que las obliga a trasladarse a la ciudad,
mientras que otras optan por la educacion virtual o programas técnicos ofrecidos
especialmente por el SENA (Ramos, 2021).

Como la expectativa de profesionalizarse es también una prioridad, lo
economico- laboral aparece como un aspecto complementario. Las egresadas presentan

diversidad de estrategias laborales que refleja la necesidad de generar ingresos
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adicionales que reduzcan la carga econdmica a sus familiares (Cruz, 2014). Dentro del
abanico de posibilidades laborales destacan trabajos de medio tiempo en negocios de
comida; trabajos asociados a los centros de formacion con garantias laborales como
pasantias y asesorias; trabajo rural agropecuario; y negocios propios que ofrecen
productos y servicios (Villarreal, 2004).

En el contexto rural, las jovenes colaboran en las actividades agricolas o de
produccion familiar, o brindan servicios a otras personas de la comunidad como vecinos.
Estos trabajos son accesibles y fortalecen los lazos sociales, pero no ofrecen estabilidad
y son poco remunerados. Algunas han iniciado sus propios negocios, ya sea vendiendo
prendas de vestir o servicios de belleza; bien sea manera independiente en un local o
haciendo uso de redes virtuales. Ademas, de la profesionalizacion, la autonomia
economica es otro de los elementos que las egresadas asocian a su desarrollo personal y
las hace sentir orgullosas, lo que se podria relacionar con la nueva ruralidad
(Villarreal,2004; Castafieda, 2012).

Para estas jovenes el mayor desafio en este aspecto es conciliar sus estudios o el
cuidado de sus familias con el trabajo (Cruz, 2014); la oferta laboral, que se acomoda a
esta necesidad de flexibilidad en tiempo y horarios viene acompafiada de bajos salarios,
falta de estabilidad laboral y dificultades para acceder a trabajos formales (Garces &
Santana, 2018; Avila, Arce, & Castafieda, 2005).

Las expectativas asociadas al aspecto familiar en el momento posterior a la
graduacion no son visibles, pero la familia es un eje central que, asi como motivay
apoya, también condiciona en la toma de decisiones académicas, laborales y en el

desarrollo de roles de cuidado y la maternidad. Puede llevar a postergar o modificar
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metas personales y profesionales, especialmente si se es madre, pues obliga a conciliar
el tiempo del estudio o trabajo con el cuidado de la familia. Esto implica para las
mujeres una mayor carga de trabajo y una menor disponibilidad de tiempo para
actividades personales (Avila, Arce, & Castafieda, 2005; Sanchez 2017).

En cuanto a aspiraciones situadas en un futuro lejano, el aspecto laboral-
econdmico es el que preocupa mas a estas jovenes, quienes proyectan profesionalizarse
y trabajar para poder ayudar a sus familias econdmicamente y cumplir sus suefilos como
forma de retribuir el apoyo recibido (Cruz, 2014). La mayoria aspira a un empleo formal
en el que puedan poner en practica los conocimientos de su profesion. En paralelo,
algunas egresadas buscan alternativas para generar ingresos propios. Pero solamente una
de ellas desea dedicarse a las labores del campo (Castafieda, 2005; Camarero, Oliva, &
Querol, 2021).

En las aspiraciones a futuro de las egresadas, al igual que en las expectativas a
corto plazo, la familia influye en los deseos y en las decisiones que configuran el
proyecto de vida (Bonilla, 2012). Bien sea en la intencion de pasar mas tiempo con los
miembros de la familia, mejorar sus condiciones de vida o asumir los roles de cuidado al
interior de esta. Por esta razdn, quienes desean ser madres prefieren esperar a tener
estabilidad econdmica y profesional para tomar esta decision, siendo conscientes del
impacto en el Proyecto de Vida que tiene la maternidad y los roles (Avila, Arce, &
Castanieda, 2005; Sanchez 2017).

En el aspecto educativo-formativo las egresadas que a corto plazo no contemplan
la educacion siguen aspirando a acceder a la Universidad mientras que quienes ya

ingresaron piensan en la necesidad de realizar estudios de postgrado para poder competir
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en un mundo laboral que les exige adquirir experiencia y al mismo tiempo especializarse
en un campo especifico (Cruz, 2014; Urrea y Garcia, 2020).

Para ellas, la educacion no es un proceso lineal y cerrado, sino una oportunidad
para seguir aprendiendo, adquirir nevos conocimientos y desarrollar multiples
habilidades. Estudiar por placer y no por la obligacion de competir laboralmente,
emerge como una meta lejana (Soto, 2018) al igua que otras aspiraciones que se
relacionan con el aspecto de realizacion personal y deseos mas individuales como
estudiar o aprender cosas nuevas, tener tiempo para compartir con pareja e hijos y viajar,
quedan aplazadas y subordinadas a las de los otros aspectos, especialmente al familiar.
(Villarreal, 204; Sanchez, 2017; Soto, 2018; Garces & Santana, 2018).

Por ultimo, entre los aspectos familiar y personal, se presenta la tension entre el
anhelo de experiencias internacionales, viajando y trabajando en el exterior, y el arraigo
a la comunidad y la familia. Aunque las egresadas manifiestan la intencion de viajar
para seguir estudiando y luego regresar a Colombia para estar cerca de su familia, no
desean residir exactamente en su lugar de procedencia. En este sentido, trabajo
educativo se identifica como una de las pocas posibilidades laborales que permite a las
egresadas desarrollarse profesionalmente en su propio territorio. (Castaiieda, 2012;
Urrea y Garcia, 2020; Camarero, Grammnot & Quaranta, 2020; Ramos, 2021).
Tensiones y Contradicciones del Género en un Contexto Rural

Las condiciones de vida en el &mbito rural, donde las responsabilidades
domésticas se comparten y las familias suelen ser numerosas, influyen en la priorizacién
del ambito familiar en los proyectos de vida de las jovenes (Sanchez 2017). La

socializacion de género refuerza roles tradicionales, como la maternidad, que se percibe
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como opuesto a la formacion académica. Sin embargo, las jovenes también reconocen la
importancia de la estabilidad econdmica para criar a un hijo y por eso priorizan el
desarrollo profesional y econdmico en este momento de sus vidas (Villarreal,2004)

Existe una tension entre la aspiracion a la independencia y la persistencia
estereotipos tradicionales de género. Las egresadas desean trascender roles limitados y
construir proyectos de vida autobnomos, pero al mismo tiempo, internalizan y naturalizan
las desigualdades de género (Villarreal,2004).

La educacion se presenta como una via romper con las estructuras excluyentes
basadas en el género. Sin embargo, las jévenes enfrentan obstaculos como la falta de
apoyo familiar, la estigmatizacion social y la maternidad temprana (Ramos, 2021).

La institucion educativa, aunque ofrece acompanamiento, reconoce el poco alcance de
su accionar frente a la influencia de los imaginarios culturales que impiden la
conciliacion entre maternidad y formacion académica (Lebete, 2018).

La ruralidad en los Proyectos de Vida de las Egresadas

Las egresadas de Saladoblanco, un municipio predominantemente rural, ve en el
campo es un concepto ambivalente. Por un lado, asocian la ruralidad con la naturaleza,
la tranquilidad y la familiaridad; por otro, es un lugar lejano que deben abandonar para
alcanzar sus metas (Urrea & Garcia, 2020).

Al referirse a la ruralidad o el campo, las egresadas mencionan elementos como
cultivos, animales, montafias, arboles y naturaleza en general como parte de su
identidad, sentimientos de pertenencia, valoracion de los elementos naturales y
apreciacion por los ciclos de la vida y los procesos agricolas. Igualmente resaltan la

importancia de las relaciones sociales en el ambito rural, mencionando la familiaridad,
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la cercania con los vecinos y la tranquilidad como aspectos positivos de vivir en un
pueblo pequenio (Ramos, 2021).

No obstante, la ruralidad también es un lugar lejano u olvidado. Distancia que al
mismo tiempo es relacionada con el atraso cultural, carencias y estereotipos asociados
con el salvajismo.

Estos estereotipos provocan estigmatizacion asociada al origen rural que los
habitantes rurales interiorizan y posteriormente reproducen, incluso a través de la burla
con otros miembros de estas zonas (Castaieda, 2012). La estigmatizacion tiene impacto
negativo en la autoestima y el bienestar emocional de las egresadas, generando
sentimientos de inferioridad, timidez y el miedo a hablar en publico (Urrea y Garcia,
2020)

El territorio rural como lugar infértil para cosechar expectativas, provoca que las
egresadas identifiquen el sacrificio, el esfuerzo y la autodeterminacion como valores
positivos asociados al éxito en la ruralidad. Esto se traduce en que salir de la ruralidad es
prueba de trabajo y sacrificio que se retribuye en términos de ascenso social o
mejoramientos de condiciones de vida. Anhelo que refleja claramente una
internalizacion de valores y aspiraciones mas propias de los contextos urbanos, como el
éxito individual, la competitividad, el desarrollo personal y el miedo al fracaso. Esta
tendencia a proyectar futuros mas prosperos y la busqueda de la superacion personal
pueden ser interpretadas como una btisqueda de oportunidades mas alla del &mbito rural
y el deseo de migrar a zonas urbanas para conseguirlo (Urrea &Garcia, 2020).

Al tener que seguir aspiraciones urbanas con identidades arraigadas a lo rural, las

egresadas que migran a centros urbanos se enfrentan a un "choque" cultural que las hace
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sentirse desorientadas y desconocedoras de las normas y costumbres de la ciudad, lo que
sugiere una necesidad de adaptacion y aprendizaje (Rodriguez, 2012; Ramos, 2021).

La convivencia en una ciudad donde por su extension y gran densidad
poblacional no se favorecen interacciones sociales fuera de los ambitos privados sin la
intermediacidon econdmica, se contraponen a las redes de apoyo y lazos comunitarios
propios de la poblacion rural, dificultando la adaptacion de las egresadas. Este cambio
de dindmicas sociales y culturales tiene un importante impacto emocional en las jovenes
rurales, generando sentimientos como el miedo, la soledad y la tristeza por la separacion
de su nucleo familiar y conocidos; lo que en algunas situaciones influye en el abandono
de la carrera universitaria (Pulido, 2009).

Todas estas situaciones refuerzan en las egresadas el imaginario de la ruralidad
como una barrera para un proyecto de vida exitoso. No por las dindmicas propias del
contexto sino por la incapacidad del Estado para intervenir y garantizar derechos basicos
como salud, educacion superior, falta de oportunidades laborales para profesionales
universitarios y otros asociados con politica como la corrupcién y liderazgo politico
patriarcal (Camarero, Grammnot & Quaranta, 2020).

Las egresadas se encuentran en un proceso de construccion de una nueva
identidad que combina elementos de su origen rural con las expectativas del contexto
urbano en la busqueda de mejores condiciones de vida para si mismas y sus familias
(Perea & Mora, 2022). Esta transicion puede generar tensiones y conflictos internos al
tener que enfrentarse a estereotipos asociados a su identidad rural y reconocer las
problematicas de su comunidad como situaciones a las que deben adaptase a fuerza de

sacrificio, sin importar el impacto emocional (Garcia Yepes, 2017).
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Barreras para el Desarrollo de Proyectos de Vida en Contextos Rurales

Tanto la ruralidad como el género influyen en la construccion de los proyectos de
vida de las jovenes. La necesidad de demostrar su valia y superar obstaculos se vincula
con la influencia de la religion, la familia, la escuela, y otros grupos sociales que
interactiian en el territorio. La institucion educativa y sus egresadas identifican barreras
estructurales, relacionadas principalmente con la organizacion politica y cultural, que
limitan las oportunidades y aspiraciones en el contexto rural debido a la convergencia de
una serie de factores econdmicos, culturales y familiares (Garcia Yepes, 2017).

La centralizacion de la educacion superior en las zonas urbanas y la escasez de
oferta laboral en el campo limitan significativamente el desarrollo de las egresadas
rurales. Acceder a una educacion de calidad implica, para muchas, superar obstaculos
economicos considerables. Los altos costos de matricula, los gastos asociados al
desplazamiento a centros urbanos distantes y la falta de becas o ayudas financieras
dificultan la continuidad de los estudios. Ademads, la ausencia de servicios publicos
basicos como internet de calidad en muchas zonas rurales restringe el acceso a recursos
educativos en linea y a oportunidades de aprendizaje a distancia. Estas barreras
economicas, sumadas a la precariedad laboral en las areas rurales, desalientan a muchos
jovenes a continuar sus estudios superiores.

En cuanto al aspecto econdmico, la centralizacion de la educacion universitaria
en zonas urbanas y la escasez de oportunidades laborales limitan significativamente el
desarrollo de las egresadas rurales. Acceder a una educacion de calidad implica, para
muchas, superar obstaculos econdomicos considerables. Los altos costos de matricula y

los gastos asociados al desplazamiento y manutencion en centros urbanos restringen el
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acceso a recursos educativos en linea y a oportunidades de aprendizaje a distancia. Estas
barreras econémicas, sumadas a la precariedad laboral en las areas rurales, desalientan a
muchos jovenes a continuar sus estudios superiores.

En cuanto al factor cultural, mas que barreras, las funcionarias identifican la
poca claridad que tienen los estudiantes para saber lo que quieren a futuro y la
preferencia por el trabajo inmediato como las razones que fundamenta el desinterés por
profesionalizarse de algunos egresados (Avila, Arce, & Castafieda, 2005; Garcés &
Santana, 2018). Sin embargo, esta ultima afirmacion no coincide con las percepciones
de las egresadas.

Proyectos de Vida, Estrategias de Adaptacion

Para hacer frente a las barreras sociales, tanto la institucion educativa como las
propias egresadas han implementado diversas estrategias para el desarrollo de sus
proyectos de vida. Entre ellas, destacan: La orientacion vocacional y preparacion para
las pruebas ICFES, articulacion con la formacion técnica y aprovechamiento de las
tecnologias.

La principal apuesta institucional para superarlas barreras asociadas a la
ruralidad es la orientacion vocacional y la motivacion los estudiantes y sus familias para
que los primeros obtengan buenos resultados en las pruebas ICFES y puedan acceder a
becas de estudios universitarios. La institucion busca orientar a los estudiantes hacia la
educacion superior y el mercado laboral (Gualtero, 2016; Bonilla, 2012).

La institucion mantiene un convenio con el SENA que permite a los estudiantes

de la media, que lo deseen, realizar un técnico mientras terminan sus estudios de
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bachilleres. Esta estrategia, segin la funcionaria, brinda mayores oportunidades
laborales a los egresados.

Aunque no hace parte de una estrategia institucional, las funcionarias
identificaron que la tecnologia, las redes sociales y las politicas desde una mirada
inclusiva estan ayudando a superar las barreras asociadas a la ruralidad y cada vez mas
estudiantes del campo estan accediendo a la formacion universitaria por este medio.

Por su parte, entre las estrategias que han utilizado las egresadas para llevar a
cabo sus proyectos de vida es encuentran el apoyo familiar y las politicas publicas
juegan un papel fundamental en el éxito educativo de los estudiantes rurales. Las
familias brindan apoyo econdmico y emocional, mientras que las politicas publicas
facilitan el acceso a la educacion superior a través de becas y otros incentivos (Ariza &
Rodriguez, 2017).

Los programas técnicos y tecndlogos representan una alternativa atractiva para
los estudiantes que desean permanecer en sus comunidades. Estos programas ofrecen
opciones laborales mas cercanas y requieren menores inversiones economicas. Ademas,
la modalidad virtual permite a los estudiantes conciliar sus estudios con otras
responsabilidades, como el cuidado de sus hijos.

En conclusion, las egresadas y la institucion educativa han desplegado diversas
estrategias para superar las barreras asociadas a la ruralidad y facilitar el acceso a la
educacion superior. La orientacion vocacional, la articulacion con la formacion técnica y
el aprovechamiento de las tecnologias han sido fundamentales en este proceso. Sin
embargo, es evidente que persisten desafios relacionados con la equidad, la inclusion y

la diversidad de proyectos de vida y contextos (Bello & Zudiga, 2021).
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Familia y Escuela, Influencia Social y Cultural en los Proyectos de Vida Rurales

Los proyectos de vida son el resultado de la negociacion entre las expectativas
sociales, las experiencias vitales y la autorretlexion del sujeto sobre si mismo. Las
estructuras sociales y las particularidades del contexto no solo influencian las
expectativas vitales sino que tambien atraviezan los procesos de contruccion de la
identidad (Sepulveda & Valdebenito, 2014). La formacion académica, la ruralidad y el
género son algunos de los multiples factores que se intersecan para configurar la
identidad de las egresadas de la institucion educativa Misael Pastrana Borrero. En
consecuencia, deben asumir diversos roles de acuerdo a las expectativas familiares, del
contexto cambiante y la manera como ellas asumen o cuestionan dichos roles y
expectativas; tensiones que finalmente se ven reflejados en la configuracion de sus
proyectos de vida. (Garcia- Yépez; Soto; 2018; Ramos, 2021)

La ruralidad, a diferencia de la formacion académica, aparece como un factor
asociado principalmente a la familia y el lugar de procedencia. Entre la ruralidad y la
formacion académica se entreteje una compleja relacion que deriva del anhelo, tanto de
la familia como de las propias egresadas, de encontrar fuentes de ingresos diferentes a
las actividades agropecuarias ya que demandan mas esfuerzo y menos remuneracion
economica. Entonces, la formacién académica resulta el camino més seguro para lograr
esta meta, aunque puede conllevar a un proceso de desarraigo cultural (Urrea y Garcia,
2020; Camarero, Grammnot & Quaranta, 2020).

Ademas de las familias, los medios de comunicacion han contribuido a que los
proyectos de vida de los estudiantes estén influenciados por los paradigmas econdémicos,

sociales y culturales de la sociedad moderna urbana (Urrea y Garcia, 2020). El perfil de
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egresado que busca formar el Curriculo de esta institucion no nace de las decisiones
personales de unos individuos sino de la relacion entre la escuela y la sociedad de la que
hace parte. Por esta razon no resulta gratuito que los imaginarios de que se proyectan
desde y hacia la escuela nacen de paradigmas econémicos, sociales y culturales que
atraviesan a nuestra sociedad en la actualidad.

Ausencias y Proyecto de Vida en el Curriculo

Curricularmente el proyecto de vida se aborda en la institucion a través de
diversas iniciativas, como el Proyecto de Seguimiento a Egresados (PSE) y el Proyecto
de Orientacion Estudiantil Institucional (POEI). Sin embargo, en el Proyecto de
Educacion Sexual y Construccion de Ciudadania (PESCC) enfatiza en promover
estrategias de planificacion y logro de metas académicas y laborales. El seguimiento a
los proyectos de vida de los egresados tiene un notable enfoque cuantitativo que se
interesa por medir el acceso a la educacion superior y la insercion laboral. De ahi que la
propuesta curricular se centra en la orientacion vocacional.

Las egresadas corroboran esta transversalidad del concepto proyecto de vida en
el curriculo de la institucion educativa, ya que se abordo en diversas areas y grados, con
un enfoque practico y visual. Se evidencia un esfuerzo por hacer que las estudiantes se
involucren activamente en la construccion de sus proyectos, pero falta orientacion
vocacional especifica y vinculacion con el contexto local (Urrea y Garcia, 2020, citando
a Valencia).

El enfoque de género en el curriculo es incorporado parcialmente, aparece en el
discurso escrito para cumplir requisitos normativos de orden nacional asociado a la

sexualidad (Bello & Zuiiga, 2021). No incluye temas mas amplios de igualdad de
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género y roles sociales; mientras en el discurso oral hay recelo frente a identificar la
violencia de género como una consecuencia de las desigualdades. Las campafias sobre
educacion sexual son recordadas como una forma de intervencion a casos de
discriminacion por orientacion sexual, Pero el tema de la sexualidad es considerado por
las egresadas como un tabu en su €poca escolar.

La ausencia del enfoque de género no solo se evidencia en la programaciéon
tematica, sino que también se expresa en situaciones practicas como la exclusion en el
uso de espacios deportivos a mujeres.

De igual manera la ruralidad es reducida a un conjunto de factores limitantes, sin
reconocer su potencial y diversidad. Para la institucion la ruralidad como concepto es
simplificado en tres figuraras de acuerdo con la funcion que desempena en el curriculo.
La primera, como un contenido que hace parte de uno de los planes de area. La segunda,
como labor que los estudiantes de undécimo pueden elegir para cumplir el requisito del
trabajo social para graduarse, proyectos que tienen en comun el trabajo con plantas y
arboles. Y tercera, cumplimiento de politica de inclusion al permitirles acceder al
servicio educativos sin importar su lugar de vivienda/procedencia.

Esta desterritorializacion del curriculo promueve imaginarios y expectativas
incongruentes con las identidades y posibilidades de las poblaciones rurales reforzando
fenomenos como la migracion, la desterritorializacion y el desarraigo cultural. La
priorizacion del éxito individual y la movilidad social, en lugar del reconocimiento de
lazos comunitarios, coincide con poca relevancia y aceptacion que se les da a los
proyectos de vida de los egresados que no contemplen la formacién técnica o

profesional y eligen la vida rural (Urrea y Garcia, 2020).
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Lo anterior constata que, aunque el discurso institucional enfatiza en la integralidad
del proyecto de vida, su implementacion practica revela algunas limitaciones. Domina el
concepto de 'éxito social' es abordado de manera implicita, asociandose a nociones como
la movilidad social y la meritocracia. Esta vision limitada del proyecto de vida
contribuye a perpetuar desigualdades y a desatender las necesidades de los estudiantes
mas vulnerables.

Por consiguiente, la institucién muestra una notable ausencia de reflexion sobre la
inclusion y la contextualizacion del curriculo. A pesar de que las desigualdades pueden
ser evidentes, estas se naturalizan y se acentia la capacidad de agencia del individuo. La
institucion tiende a centrarse en aspectos mas visibles del curriculo, como la preparacion
para las pruebas estandarizadas. Esta falta de atencion a la diversidad limita la capacidad
del curriculo para preparar a los estudiantes para una vida plena y significativa en una

sociedad cada vez mas diversa e inclusiva (Perea & Mora, 2023).
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Conclusiones

De acuerdo con el objetivo general de la investigacion, la incidencia del género
y la ruralidad en el curriculo de la I. E. Misael Pastrana Borrero de Saladoblanco
desde los proyectos de vida de las egresadas del afio 2019 se puede rastrear en la
importancia que tiene para las egresadas la planificacion y vision clara de sus
expectativas a futuro como una forma agencia individual y control sobre sus propias
vidas. La institucion refuerza los estereotipos sociales sobre el proyecto de vida
sustentados en el desarrollo econdmico a través de la formacion a académica y el
modelo del ciudadano integro.

Dentro del curriculo proyecto de vida es una herramienta fundamental tanto para
la institucidon educativa como para las egresadas, pues orienta hacia el futuro y motiva la
toma de decisiones. Si bien la institucion lo ve como un instrumento pedagogico para
formar ciudadanos integros que obliga a trazar caminos bien definidos, las egresadas lo
perciben como un proceso mas dinamico y adaptable a sus realidades. Sin embargo, la
influencia de factores externos como la desigualdad de oportunidades, las expectativas
sociales homogeneizadas y los roles de género a menudo moldean las percepciones
sobre el proyecto de vida, limitando en ocasiones sus potencialidades u obligandolas a
percibir sus propias identidades como obstaculos.

Respecto a los elementos del curriculo del afio 2019 de la 1. E. Misael
Pastrana Borrero, se puede afirmar que a pesar de que el proyecto de vida se aborda en
diversas areas en distintos grados y se transversaliza en actividades relacionadas con
orientacion vocacional, educacion sexual y el seguimiento al transido a la educacion

superior, su enfoque es predominantemente cuantitativo y encaminado hacia la
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preparacion para el mercado laboral. El género y la ruralidad, aunque son mencionados,
no se abordan de manera integral, aparecen mas como un requisito formal, lo que limita
la capacidad del curriculo para responder a las necesidades y realidades de los
estudiantes y la escuela termina reproduciendo desigualdades estructurales.

Las egresadas, por su parte, valoran los aspectos sociales y emocionales de su
experiencia educativa, destacando la importancia de las relaciones interpersonales y los
espacios comunitarios. Sin embargo, reconocen que el curriculo carece de una
orientacion mas practica y que no aborda de manera adecuada temas como la diversidad,
la inclusion y la sexualidad.

El proyecto de vida en esta institucion se centra en un concepto de éxito
individual asociado a la movilidad social y la meritocracia, descuidando aspectos
fundamentales como la identidad territorial, las relaciones sociales y la diversidad de
proyectos de vida que no refuercen el desarraigo cultural y la desagrarizacion. Para que
el proyecto de vida sea una herramienta efectiva en el desarrollo integral de los
estudiantes, es necesario superar estas limitaciones y construir un curriculo mas
inclusivo, equitativo y relevante para las realidades del contexto rural.

El proyecto de vida de las egresadas 2019 tras finalizar el bachillerato se
encuentra influenciado por miultiples aspectos como las expectativas sociales y las
posibilidades que le ofrece su contexto. Si bien la educacion superior es una meta
primordial, el contexto rural presenta desafios como la distancia a centros educativos, la
conciliacion de estudios con labores familiares y la escasez de oportunidades de trabajo.
Estas mujeres buscan una mayor autonomia econémica y personal, pero se ven limitadas

por roles de género tradicionales y expectativas sociales. A pesar de las dificultades,
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muchas aspiran a profesionalizarse, contribuir al bienestar familiar y lograr un equilibrio
entre su vida personal y profesional. Sin embargo, la maternidad, el arraigo a la
comunidad y las exigencias laborales suelen postergar o modificar sus planes iniciales.

Por esta razon, las mujeres rurales enfrentan un desafio complejo al construir sus
proyectos de vida. Si bien valoran sus raices y comunidades, también reconocen las
limitaciones del entorno rural y buscan oportunidades en las ciudades. La tension entre
estas dos realidades, sumada a roles de género tradicionales y recursos limitados, crea
un escenario desfavorable. La educacion se presenta como una via para superar estas
barreras, pero la falta de apoyo institucional y la persistencia de estereotipos dificultan el
camino. La migracion a centros urbanos, aunque prometedora, dificulta la adaptacion
cultural y refuerza sentimientos de soledad y miedo al fracaso.

Los proyectos de vida de las jovenes rurales se ven condicionados por la
interseccion de factores socioculturales y estructurales. La religion, la familia y la
escuela, junto con las limitaciones impuestas por la ruralidad, como la falta de
oportunidades laborales y la centralizacion de la educacion superior, influyen en sus
aspiraciones y posibilidades. La raiz de esta problematica no seria tanto que los jovenes
no tengan definido desde el principio de sus vidas sus proyecciones a futuro o que no
tengan la voluntad para concretarlas, sino que estas no corresponden a las posibilidades
y necesidades de su propio entorno.

A pesar de las barreras econdmicas y culturales, estas jovenes demuestran una
gran determinacion para superar obstaculos y construir futuros que se adapten a sus
expectativas, sin embargo, la familia y las politicas publicas cumplen un papel

fundamental al impulsar o condicionar sus planes.
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La incidencia del curriculo en los proyectos de vida de las egresadas de la
institucion Misael Pastrana Borrero son el resultado de una compleja interaccion
entre factores sociales, culturales y personales. La ruralidad, la educacion, el género y
las expectativas familiares se entrelazan, generando tensiones y oportunidades que
moldean sus aspiraciones futuras. Mientras la educacion se percibe como una via para
mejorar las condiciones de vida y escapar de la ruralidad, esta tltima sigue siendo un
componente importante de su identidad y arraigo. Los medios de comunicacion y las
expectativas sociales también influyen en la construccion de sus proyectos de vida,
generando un equilibrio dindmico entre lo personal y lo social.

Se recomiendan metodologias participativas para desarrollar un curriculo mas
inclusivo y contextualizado, que tenga en cuenta los enfoques de género y la nueva
ruralidad, lo que podria facilitar una mejor construccion del proyecto de vida de los
estudiantes, permitiéndoles equilibrar sus aspiraciones personales con las realidades

sociales y culturales que enfrentan.
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Anexos
Anexo 1
Instrumentos de recoleccion de informacion: Protocolo de taller
PROTOCOLO DE TECNICA
Nombre de la Taller de egresadas
Técnica
Fecha y lugar 13 de mayo 2023, Saladoblanco
(Comunidad)
No Participantes: | Egresadas 10 confirmadas | Hora | 3:00 | Hora | 5:00
(13 invitadas). inicio: | p.m. | fin: |p.m.
Tematica(s) a Datos personales y contextuales, proyecto de vida,
abordar: expectativas, metas, intereses, ubicacion, oportunidades.
Roles de género, barreras sociales, exclusion, ruralidad,
educacion, familia.
Investigadora: Melissa Perdomo

Justificacion
“El taller es una metodologia participativa que permite cambiar las relaciones,
funciones y rolees (...)” Es un aprender haciendo que permite que todos los
actores tengan un rol participativo. “El taller es siempre un proyecto de trabajo
que comporta multiples actividades. De una manera inductiva van surgiendo
problemas, que en la reunioén del taller se transforman en temas de reflexion
sobre la accion realizada y a realizar”.
El taller que se pretende realizar es tipo horizontal, ya que las participantes
comparten varias caracteristicas en comun: un rango de edad similar, se
identifican con el mismo género y se graduaron en la misma promocién de
bachilleres (el afio 2019 en la I. E. Misael Pastrana Borrero de Saladoblanco).
Las participantes fueron contactadas de manera virtual y se les facilita participar
debido a que viven actualmente en el municipio de Saladoblanco o en cercanias
al mismo y se espera a partir de su participacion conocer acerca de sus vidas,
experiencias, suefios, expectativas y reflexiones en torno a su contexto social,
ademas, de su opinidon y posibles propuestas sobre el trabajo formativo y
pedagdgico que viene realizando la I. E. Misael Pastrana Borrero en la
comunidad.

Objetivo General de la Técnica

Establecer la incidencia de las politicas y practicas educativas en los proyectos
de vida de las egresadas desde el enfoque de inclusion relacionadas con el género
y la ruralidad.

Objetivos Especificos de la Técnica
. Reflexionar colectivamente sobre las vivencias de las egresadas en
relacion a los ambitos: laboral, educativo y familiar en Saladoblanco.
. Establecer la incidencia de las politicas y practicas educativas en
los proyectos de vida de las egresadas.
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o Reconocer la vision colectiva de las egresadas sobre las politicas y
practicas de la institucion vinculadas con las categorias género, ruralidad
e inclusion.

Agenda

Introduccion.

Actividad 1 Cartografia corporal o mapa corporal.

Metodologia

Primero la tallerista saluda, agradece la participacion y explica el objetivo y la
metodologia que se utilizara a lo largo de la reunion. Lee en voz alta el formato
de consentimiento informado para que sea diligenciado y pide permiso para
grabar la sesion.

A continuacion, un octavo de cartulina y lapiceros y colores pidiendo que en la
misma se dibujen a si mismas dando respuesta a la pregunta ;Quién soy hoy? y
en el mismo deberan representar por medio de simbolos, palabras o mensajes:
.De qué me siento orgullosa? ;Qué me hace sentir vergiienza o tristeza?
.Qué es lo mas importante para mi en este momento de mi vida?

Luego, en la parte inferior completaran una linea de tiempo biografica situando
los sucesos que mds han marcado sus vidas desde su nacimiento hasta la
actualidad.

Las participantes hablardn de sus mapas corporales y sus lineas autobiograficas
reflexionando sobre posibles coincidencias entre las unas y las otras.

Materiales: Grabadora de voz, protocolo de taller, consentimiento informado
(impreso), octavos de cartulina, lapiceros. colores, pegatinas, fotografias
impresas.

Duracion: 45 minutos.

Desarrollo.
Refrigerio.

Actividad 2: Chismoégrafo

Metodologia

Mientras se comparte el refrigerio la tallerista pregunta si las participantes saben
lo que es un chismoégrafo y si no, explica que era una herramienta con la que los
estudiantes compartian informacién que no se atrevian a decir en voz alta. De
esta manera las invita a responder las preguntas en el nimero que elijan.

Nombre.

1. .Qué es lo que mas te gustaba del colegio?

2. .Qué es lo que menos te gustaba del colegio?

3. . Qué pensabas hacer luego de graduarte?

4. .Si pudiera cambiar algo de su vida o de tu pasado qué seria?
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Cuando estaba en el colegio faltéo que alguien me dijera...
Tres palabras con las que definirias rural/campo.

.Qué es lo que menos te gusta de Saladoblanco?

Tres palabras con las que definirias mujer.

. .Recuerdas haberte sentido juzgada por algo?, ;qué?

0. Completa la siguiente frase. Mi familia...

1. .Qué idea, pensamiento o reflexion quieres compartir?

— =\ 00 &\ W

Materiales: Grabadora de voz, protocolo de taller, minicuaderno con preguntas,
lapicero.

Duracion: 20 minutos.

Cierre.

Actividad 3 Arbol de suefios, miedos y compromisos

Metodologia

.Qué es un proyecto de vida? La tallerista recuerda que uno de los ejes
principales del taller es el proyecto de vida, por lo que le gustaria saber que
entienden ellas por este concepto, asi que las invita a ayudarle a construir una
definicidn entre todas a partir de un mapa mental, alimentado por las palabras
que ellas consideren que se relacionan. Mientras hacen el mapa la tallerista
preguntan si recuerdan haber trabajado este tema en el colegio y si fue asi de qué
se acuerdan.

La tallerista recoge y dialoga sobre el mapa mental elaborado de manera
colectiva, relacionando este concepto con la maravillosa capacidad humana de
tener suefios que se pueden materializar pero que pueden estar limitados por los
miedos que cada una tenemos. Asi que las invita a pensar en los miedos y suefios
que ellas tienen actualmente.

Se pedird a una o dos participantes elaborar un gran arbol en el que todas
escribiran primero los miedos (en las raices) y luego los suefios (en las hojas)
que pensaron un momento antes. A continuacion, se hace la pregunta ;qué
herramientas, apuestas, estrategias se pueden utilizar para vencer los
miedos y cumplir los suefios? Las respuestas seran escritas en el tronco.

Materiales: Grabadora de voz, protocolo de taller, octavo de cartulina, pliego de
papel bond, hojas, marcadores, lapiceros y colores.
Duracion: 40 minutos.

Evaluacion de la entrevista.

Al finalizar la entrevista se les preguntara a las participantes si se sintieron
comodas con la tematica, si las preguntas fueron claras, si piensan que el tiempo
fue suficiente o si piensan que quedo faltando algo que decir.

Posteriormente, la investigadora revisard la calidad del audio y las anotaciones,
el tiempo vy la fluidez como se dio el taller.

Observaciones
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La técnica debe contar con los siguientes soportes:

o Observaciones en hojas.
o Grabaciones en audio.
o Fotografia de material realizado durante el taller.

Anexo 2
Fotografias de taller
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Ficha de lectura Revision documental

FICHA DE REVISION #1

Nombre del documento PROYECTO DE ORIENTACION ESTUDIANTIL
INSTITUCIONAL (POEI)

Elaborado por Docente orientadora Nimero de paginas 43

Fecha de elaboracion Periodo de vigencia del documento
2019 Un afo académico

Tema del documento Plan de prevencion e intervencion de problematicas que afecten
a los estudiantes desde orientacion escolar.

Objetivos del documento Direccionar el Proyecto de Orientacion Estudiantil
Institucional para la atencién de los problemas psicosociales identificados en la matriz
DOFA de la comunidad educativa de la Institucion Educativa Misael Pastrana Borrero.

Partes que contiene Introduccion (descripcion de poblacion, metodologia y sustento
legal), capitulo primero (caracterizacion de poblacion estudiantil y contexto a partir de
Matriz DOFA vy estadisticas de Historias de vida), objetivos, matriz de mejoramiento
institucional, referencias.

Categorias Pag. | Unidad de analisis Comentario

Proyecto de 7 Debilidad en el DOFA: Inestabilidad en el | Inestabilidad

vida proyecto de vida/ Inadecuadas habilidades | en los
para la vida. proyectos de
vida/

inadecuadas
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habilidades
para la vida
(problematicas
de estudiantes
percibidas por
funcionarios)

Proyecto de
vida

Oportunidad en el DOFA: Los directivos,
docentes y orientadora escolar, se interesan
en fortalecer el proyecto de vida de los
estudiantes.

Los
funcionarios
sienten interés
por los PV de
los estudiantes

Proyecto de
vida

24

respecto al por qué y al para qué de su
existencia, que lo conducen a trazarse metas
y a querer proyectarse hacia el futuro en la
busqueda de respuestas y de su realizacion
personal. Para lograr resultados positivos en
ese intento tiene la posibilidad de disefiar un
proyecto de vida a partir de la conciencia
que tiene de si mismo, de la realidad que le
rodea y de su existencia (Puerta, 2011).

Proyecto de
vida igual a
realizacion
personal, que
parte de la
conciencia de
si mismo y su
contexto.

Proyecto de
vida

24

Cuando un joven concibe un proyecto para
encaminar su vida, ese ejercicio ya es una
contribucién importante para su desarrollo
integral,

Proyecto de
vida se asocia
con desarrollo
integral.

Proyecto de
vida

26

Ante la pregunta de que le gustaria hacer
después de terminar el colegio los
estudiantes se plantean un futuro en un
49.9% como profesional, en un 15% militar,
un 12.2% deportista, un 6.1% artista y solo
un 5.6% que marca otro.

Aspiraciones
posteriores al
grado:
profesional la
mayoria,
luego
militares y
deportistas.

Proyecto de
vida
Ruralidad

27

desea tener de hoy en 10 afios respondieron,
el 47.8% casa, apartamento o finca; el
16.6% vehiculo, el 13.3% dinero

Contrasta de
que el 70%
provengan de
zona rural, es
decir no
quieren
continuar con
las labores
agricolas.

Proyecto de
vida

39

OPORTUNIDAD DE MEJORAMIENTO
Falta de estructuracion del proyecto de vida
ACTIVIDAD A REALIZAR Taller
interactivo
(Test de vocaciones)

Respecto a
proyecto de
vida el
lineamiento es
a través de
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Direccion de grado

una direccion
de grado,
tratar sobre el
tema, ademas
de la
aplicacion de
un test para
saber las
posibles
profesiones
basadas en sus
habilidades
(este lo aplica
la docente
orientadora)

Género

Oportunidad en el DOFA: Talleres y
capacitaciones a los estudiantes en pro de
tematicas en prevencion de Bullying,
sexualidad, prevencion de SPA.

El género es
abordado
como
sexualidad
(tema
problematico)

Género

un total de 647 mujeres que representan un
52.2% del total de estudiante

Igualdad de
poblaciéon
respecto al
género

Género/
Ruralidad

12

63,7% de los estudiantes expresan que sus
madres se dedican a actividades del hogar
mas del 70% de la poblacion vive en el
campo.

Enla
poblaciéon
rural mas de la
mitad de las
mujeres se
dedican a las
labores del
hogar

Género/
Ruralidad

12/13

5.4% (de las madres) son profesionales / Por
parte de la escolaridad del padre
encontramos que el 2.6% son profesionales

Bajo
porcentaje de
madres han
accedido a la
educacion
superior, pero
es aun menor
el porcentaje
de los padres

Género/
Ruralidad

13

un 74.8% de los estudiantes expresan que
sus padres se dedican a actividades del
campo

Los hombres
son los que
ejercen las
labores
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productivas
- 16 En cuanto a la supervision de los trabajos se | Las madres
observa que en un 71,6% son supervisados | cumplen las
por la mama, un 10,2% labores
cuidado y
apoyo escolar
18 (la sexualidad) ... un aspecto central del ser | El género es
humano que involucra el sexo, la identidad y | abordado
los roles de género, la orientacion sexual, el | desde la
erotismo, el placer, la intimidad y la | sexualidad
reproduccion
39 OPORTUNIDAD DE MEJORAMIENTO | La actividad
Informacién inadecuada de sexualidad | de
ACTIVIDAD A REALIZAR mejoramiento
Secundaria frente a los
La sexualidad: ;mucho mas que sexo? resultados
El problema de asumir la sexualidad como | sobre
genitalidad sexualidad, es
El concepto de sexualidad que los
Procesos bioldgicos directores de
Procesos socioculturales grado realicen
Procesos psicologicos talleres sobre
Direccion de grado tema como los
procesos
relacionados
biologicos y
sociales
relacionados
con la
sexualidad
Ruralidad 4 ubicadas en el sector urbano y rural del
Municipio de Saladoblanco
4 , se pretende dinamizar el proceso de Formacion
formacion integral de los estudiantes integral
vinculados a la Institucion Educativa Misael
Pastrana Borrero
4 a partir del diagnoéstico obtenido del Politica
diligenciamiento del instrumento Historia de | departamental
Vida: Entorno familiar, Estado de animo, de orientacion
Temas de sexualidad, Convivencia escolar, | escolar
Convivencia familiar y Tiempo libre.
5 para dar cumplimiento a lo contemplado en | Politica
la Politica Departamental para la nacional
Orientacion Estudiantil, Orientacion educativa
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Estudiantil, segtin lo contemplado
legalmente en el articulo 40 del Decreto
1860 de 1994 y el articulo 6 del Decreto

1850 de 2002.

6 lo cual se consolida teniendo en cuenta las Integralidad:
esferas: personal, familiar y social, con el esfera
fin de programar estrategias que logren personal,
permear las circunstancias que afectan familiar y
directa o indirectamente el desarrollo social; sin
integral de los nifios, nifias y jovenes. embargo, no

hay definida
una politica
clara o visible
sobre el tema
en este
documento.

Observaciones

e Se puede rastrear el instrumento Historias de vida como el eje de la politica de
orientacion escolar en la institucion.

e Se puede rastrear principalmente las politicas y practicas instituciones sobre
proyecto de vida y género.

e La vision institucional del proyecto de vida se asocia principalmente con las
nociones de integralidad y superacion personal.

e A pesar de que se incluye las nociones de identidad y roles de género, desde la
institucionalidad no se percibe como una problemadtica, aunque en las
estadisticas se puedan hacer varias inferencias sobre la desigualdad de género
el contexto.

e La ruralidad solo aparece como una categoria de caracterizacion pero no se
problematiza; aunque la informacion que arrojan las historias de vida pueden
hacerse lecturas interesantes.

Anexo 4
Matriz de anadlisis de codificacion abierta
PROYECTO
Proyectos de vida de egresadas de la I E. Misael Pastrana
Borrero de Saladoblanco, desde el enfoque inclusivo
TECNICA / Entrevista Semiestructurada.
INSTRUMENTO
FECHA DE Del 14 de abril al 1 de junio de 2023.
APLICACION
PARTICIPANTES | Funcionarias y egresadas de la institucion.
CATEGORIA DE | Proyecto de vida.
ANALISIS
DESCRIPCION Ideas asociadas a lo que es un proyecto de vida (para
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DE CATEGORIA | funcionarias y egresadas) y expectativas a futuro relacionadas
con ejes familia, trabajo y academia (de las egresadas)
UNIDAD DE ANALISIS | CONSTRUCCION |  Nueva categoria
DE Interpretativo
CATEGORIAS
codificacion
L29-31 uno como docente tiene La influencia del | Influencia del docente
FD1 digamos que de mucha docente en la en los PV.

influencia sobre los orientacion sobre
estudiantes y entonces la | proyecto de vida es
orientacion que uno tenga importante
en cuanto a la direccion o
la proyeccion del proyecto
de vida de ellos, entonces
€s muy, muy importantes.

L60-62 cuando vienen entonces Interés personal de Interés del docente

FD1 nos hemos encontrado y la docente por sobre la continuacion

hemos hablado y siempre saber si los de estudiantes en el
les pregunto: ;coémo va?, estudiantes sistema educativo.
st estan estudiando? y continuaron sus
hay unos que estan estudios
estudiando y me dicen que
me dicen que les va muy
bien.

L64 FD1 | Si interés personal. Seguimiento a los El interés de los
Siempre que los veo, pues | proyectos de vida | docentes por el PV se
les pregunto: ;como vas?, desde el interés da por dentro y fuera
del estudio y todo eso. personal de la de la IE.

docente mas que
de la institucién.
L110-111 | Lo que nosotros digamos Lo que les dicen | Influencia del docente
FD1 y tratemos de decirle a los los docentes en en los PV.
estudiantes en cuanto a su cuanto a sus
formacion, eso incide proyectos de vida
mucho en lo que ellos incide.
piensen en cuanto a su
proyecto de vida.
L113-114 | Si por ejemplo..., o sea, el Empoderar al Salir adelante por
FD1 que el empoderar al estudiante para que | capacidades asi no
estudiante, sea hombre o crea en sus tenga recursos con
mujer, que se empoderey | capacidades para becas
que crea en ellos, que salir adelante asi
tienen las capacidades no tenga recursos.
necesarias para salir
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adelante, puede ser... si
no tienen los recursos con
una beca. Si no los tiene
igual pueden salir
adelante.

1.234-238 | el proyecto de vida para Proyecto de vida | Pv: visién desempeiio
FC2 los estudiantes o para es la visiéon como /competencia: vida

nosotros es la vision que va a ser su laboral- familiar-
tienen los estudiantes desempefio en vida | personal después de
frente a como va a ser su laboral y familiar graduarse
desempefio o sus después graduarse.
competencias en su vida
laboral, en su vida
familiar después de que
terminen. Por lo menos a
corto plazo, mientras que
terminen su bachillerato o
después de que termine su
bachillerato. Cual es la
vision que tienen laboral,
y no solamente laboral,
también sus formas...
Cual es la vision que tiene
también a nivel personal,
a nivel familiar frente a lo
que van a realizar después
que terminen su ciclo
académico acd en el
colegio o institucion.

L249-251 | ya el proyecto empezo a Seguimiento a Aspectos a los que la

FC2 hacerle seguimiento a qué estudio IE le hace

estan haciendo, qué estan universitario, seguimiento: jestan o
estudiando, siguieron o no | técnico, educacion no estudiando?
con una carrera informal o Juniversidad, técnico,
universitaria o estan actividades informal o estan
haciendo una carrera agropecuarias. haciendo actividades
técnica o estan estudiando agropecuarias?
en educacion informal, o
estan de pronto haciendo
actividades agropecuarias,

L318 FC2 | La falta de oportunidades. | Barreras para el Barrera: falta de
Falta de oportunidades proyecto de vida oportunidades
en... bueno, estan las son la falta de académicas ( no tener
oportunidades académicas | oportunidades dinero para pagar una

académicas carrera universitaria)

L350- 352 | lo que queremos con el A la institucion le Proyecto de
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FC2

proyecto de egresados,
que ellos empiecen hacer
ese estudio y empezamos
a ver como institucion, y
analizar como institucion
cuantos de esos
estudiantes realmente
estan preparandose para
su vida, para su vida
laboral, para su vida
personal.

interés saber
cuantos estudiantes
se estan
preparando para la
vida laboral y
personal

egresados: ;Cuantos
se estan preparado
para su vida?

L353- 354
FC2

otra falla que nosotros
tenemos como institucion
y que, pues, este ano
también analizamos, es la
orientacion vocacional de
los estudiantes

Orientacion
vocacional

solucion institucional:
orientacion
vocacional

L357- 360
FC2

Lo ideal seria que este
proyecto o que esta
orientacion vocacional
fuera desde el grado
preescolar hasta grado 11°
y que hubiese un
seguimiento en cada afio,
en cada afo y entonces asi
el nifio cuando ya salga
del grado 11 ya sepa qué
es lo que quiere para su
vida. Pero en este
momento nosotros
estamos fallando como
institucion

con la orientacion
vocacional cuando
el nifio sale de 11
ya sepa que quiere
para su vida.

Curriculo: orientacion
vocacional.

L486- 488
FDO3

proyecto de vida son todas
las actividades, metas,
objetivos que tiene una
persona a corto, mediano
y largo plazo. Entonces se
trabaja en esas tres...
corto, mediano y largo
plazo en todas las esferas:
familiar, personal,
educativa... entonces se
maneja en todas las
dimensiones del ser
humano

Proyecto de vida
son metas a corto,
mediano y largo
plazo en esferas
familiar, personal
y educativa

PV: actividades,
metas, objetivos

L.491- 492

se va a ver en que los

Que los estudiantes

Orientacion
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FDO3 estudiantes tengan mas tengan lo que vocacional: Que los
claro qué es lo que quieren cuando estudiantes tengan lo
realmente quieren salgan que quieren cuando
desempefar cuando salgan
salgan de la institucion.

L538- 539 | El interés en cuanto a que | La mayoria no se Barrera de los PV:

FDO3 esforzarse cierta cantidad esfuerza por Interés (La mayoria
de tiempo para obtener un | objetivos porque no se esfuerza por
objetivo, la mayoria quieren cosas objetivos porque
quiere cosas rapidas. rapidas quieren cosas rapidas)

L607- 608 | soy estudiante de la Es estudiante Después de graduarse:
EKYR 1 | Licenciatura de lenguas universitaria, Académico:
modernas con énfasis en Universidad del | continuacion sistema
inglés, francés de acé de Cauca educativo
la Universidad del Cauca. universidad: Identidad
asociada a la
academia
L611 tengo 20 afios 20 afos
EKYR 1
L613 viviendo aca en Santander Vive en otro Después de graduarse:
EKYR 1 | de Quilichao departamento Académico:
continuacion sistema
educativo
universidad: vive
lejos de su familia
L615 viviendo en una casa de Vive en arriendo | Después de graduarse:
EKYR1 | familia Académico:
continuacion sistema
educativo
universidad: vive en
arriendo
L621- 624 | Pues tengo varios Tiene un Después de graduarse:
EKYR 1 | emprendimientos, por emprendimiento de laboral: estudia y

ejemplo, alla en
Saladoblanco tengo un
emprendimiento de ropa,
el cual lo atiende mi
mama y pues yo lo ayudo
a trabajar mediante la
plataforma virtual y aca
en la Universidad realizo
diferentes
emprendimientos en la
Universidad, por ejemplo,
vendia yogures, postres y
pues ahora tengo pensado

ropa virtual y
venta de alimentos
en la universidad

trabaja

simultaneamente:

trabajo informal
"emprendimiento"”
(venta de productos
de manera virtual y

alimentos en la
universidad
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vender sdndwich, a partir
de manana, entonces si,

como para ayudarme con
el caso de la Universidad.

L626- 628
EKYR 1

No puedes con respecto a
lo de cancelar como el
arriendo acd y lo de la
alimentacion, me lo envio
a mi pap4, pero digamos
lo que es el pago del
semestre, pues hasta ahora
me lo he estado como
ganando asi por el
rendimiento académico de
la matricula de honor, y
pues también ha estado
como la ayuda del
Gobierno

Paga estudio con
ayuda de familia,
matricula de honor
y ayuda de
Gobierno

Después de graduarse:
laboral: académico:
estrategias para
continuar en el
sistema educativo

L635- 638
EKYR 1

lo mas importante para mi
en este momento en mi
estudio, porque soy
partidaria de que le he
como gastado o invertido,
demasiado, demasiado
tiempo a él y tengo como
mis metas claras y si, lo
mas importante es mi
estudio, que me vaya bien
en el estudio y que saque
buenas notas de los
parciales, o sea, toda gira
en torno a mi estudio.

Lo méas importante
es el estudio.

Después de graduarse:
Prioridades: el estudio

L654
EKYR 1

yo siempre me he
relacionado muchisimo
con todo lo deportivo

Se relaciona con lo
deportivo

(no aplica)

L679-685
EKYR 1

yo la primera imagen que
coloqué fue de una cosa
como del Ejército, porque
yo tenia la idea de ser
suboficial del Ejército,
mentiras antes de la del
Ejército, coloqué como
una persona nadando
como de un curso de
natacion, luego la del

Aspiraba a carrera
militar y luego
estudiar inglés

Antes de graduarse:
académico: Ya tenia
pensado qué iba a
estudiar
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Ejército y luego coloqué
como lo de las clases de
inglés, una bandera de
Norteamérica, porque
pues yo tenia pensado
de... o0 sea, mi idea
principal era ingresar a la
escuela suboficiales y
para ello yo tenia que
hacer unos cursos de
natacion, entonces por eso
es lo de natacion lo
coloque antes de la
escuela y posterior a ello
yo tenia el pensado:
como yo termino o salgo
de la escuela y sigo
estudiando inglés. Pero
no, cuando el dia que me
entregaron el resultado del
ICFES, al otro dia iba a
hacer papeles como para
ingresar a la escuela
porque yo tenia eso en la
cabeza, pero mis papas
me dijeron que no,

L689-692
EKYR 1

al otro dia fui a ver para
inscribirme en una
Universidad y solo
estaban como 3
universidades abiertas
para ese entonces, COMo
en diciembre del 2019 y
solo era del Cauca, una de
Medellin y la de Florencia
y yo pues no hallaba que
estudiar y yo dije no, pues
yo dije que me gustaba el
inglés. Entonces pues
vamos por el inglés. Y asi
fue como llegué a la
carrera.

Estudi6 inglés
porque habia dicho
que le gustaba

Antes de graduarse:
académico: Ya tenia
pensado qué iba a
estudiar

L699-702
EKYR 1

siempre han tenido
presente que después de
estudiar quiero como
trabajar y buscar la forma

después de
profesionalizarse
quiere trabajar y
devolver a sus

Proyecciones a futuro:
profesionalizarse,
trabajar y pagar el

esfuerzo a sus padres
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de darles todos mis
papas... entonces siempre
he tenido presente como
en un futuro poder
devolverles todo lo que
ellos han hecho por mi.

padres lo que han
hecho por ella.

L703-704
EKYR 1

siempre me he
caracterizado por vender
lo que sea porque si, yo
digo que la planta esta
hecha y pues uno solo
tienes que conseguirla 'y
ya. Y si, lo de las ventas
también me gusta
demasiado.

Le gustan las
ventas

Identidad y
autorreconocimiento:
valor del trabajo:
actitud de éxito

L713-715
EKYR 1

yo creo que he conseguido
como avanzar en la
Universidad, porque yo
tenia pensado si después
de que hiciera lo del
Ejército, como ingresar a
estudiar inglés y pues mi
objetivo era como llegar a
alcanzar el nivel mas alto
que es el C1 y pues
digamos al estar
estudiando en la
Universidad,

Siente su estudio
universitario como
un avance

Imaginarios de
universidad: el
estudio es un avance

L717-719
EKYR 1

he avanzado muchisimo,
entonces yo creo que ese
avance es el que a muchas
personas nos permite
como no retroceder
porque uno dice: “no,
pero como me voy a dejar
caer ahorita literalmente,
si antes no sabia nada y
pues he avanzado
muchisimo”.

estudio
universitario como
un avance que no
la deja caer

Imaginarios de
universidad: el
estudio es un avance
que la hace sentir
satisfecha

L721-722
EKYR 1

mi familia estd
conformada por mi mama
Alvenis, mi papa Carlos,
mi hermana Erika, la que
estd 11, y otra hermanita

Familia: madre,
madre y hermanas.

(no aplica)
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que ya esta en segundo,
Carla.

L730-731 | de pronto para mas Piensa tener hijos Planes a futuro:
EKYR 1 | adelante, cuando ya después de la maternidad: hijos
termine la maestria, ya maestria cuando | después de la maestria
que uno mire que uno tenga suficientes cuando tenga
tiene como suficientes ingresos suficientes ingresos
ingresos,
L.740-742 | por ahora tengo pensado Piensa estudiar Planes a futuro:
EKYR 1 | terminar la licenciaturay | maestria continuia estudiando:
pues si de aqui a alla he terminar maestria
ahorrado, pues tengo
pensado empezar a
ahorrar para pagar como
el primer semestre de la
maestria, y ya de ahi
inmediatamente empezar
a trabajar, porque el
requisito de la maestria es
uno estar ejerciendo la
profesion
L744-745 | pensado empezar a No se relaciona (no aplica)
EKY 1 trabajar como docente, con los nifios
pero me gustaria en un
colegio porque casi no me
relaciono con los nifios
L746-747 | tengo pensado intentar en Quiere Proyecciones a futuro:
EKYR 1 | un colegio como desempefiarse ingreso a mercado
profesora, ya si no me como profesora, en laboral
gusta como la docencia, una empresa o guia
pues seria empezar en otro turistica
campo como en una
empresa o como guia
turistica,
L752-754 | mi familia espera Expectativa: es Expectativa: es
EKYR 1 | principalmente que terminar la carrera | terminar la carrera e
termine la carrera, de que e influenciar a influenciar a
el otro afio, si Dios hermanas. hermanas.
permite, pues pueda como
influir en que mi hermana
pues termine y se venga a
estudiar para aca porque
s una situacion muy
compleja,
L.827-829 |, yo creo que con respecto | Se arrepiente de no Arrepentimientos:
EKYR 1 | acuando estuve en la haber hecho Pandemia:
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Universidad que nos toco
el tiempo virtual durante
la Pandemia, por lo que
era virtual, yo creo que a
la mayoria le pas6 y lo
que una hacia era, por
ejemplo, en el colegio los
compafieros mandaban a
hacer los trabajos.

trabajos a
conciencia en la
pandemia.

virtualidad: hacer
trampa en los trabajos

L.838-840
EKYR 1

Pues me gustaria tener la
valentia para salir al
exterior, digamos conocer
como Francia o Estados
Unidos y poder trabajar
como docente o como
guia turistica en alguno de
esos paises, porque de
hecho en la Universidad
ahora lo ofertan, si uno
quiere uno puede ir a un
intercambio y pues solo es
cuestion de pasar una
entrevista

Valentia para
viajar al exterior

Planes a futuro: viajar
y trabajar en el
exterior

L841-844
EKYR 1

yo no me siento en la
capacidad de eso, pero si
me gustaria como algun
dia, por ejemplo, o que
existiese la posibilidad de
que me puede llevar a mi
mama o mi papa o a
alguna persona que me
acompanara, si me
gustaria como salir a
trabajar a otro pais o a
conocerlo

Le gustaria viajar a
otro pais
acompafiada

Planes a futuro: viajar
y trabajar en el
exterior

L.889-890
EKYR 1

uno tener como las metas
y lo proyectos claros en
un proyecto de vida es
super importante

Metas claras en el
proyecto de vida es
importante

Proyecto de vida:
tener metas y
proyectos claros

L912-913
EKYR 1

estaria muy interesada en
no sé algun dia, o sea
COmo un proyecto que yo
tengo es poder ser
participe de la institucién
de la cual soy egresada

Una meta es
aportar a la
institucion de la
que es egresada

Planes a futuro: como
docente regresar y
trabajar en la IE que
estudio

L919-921

Estaba pensando cdmo si

Hacer précticas en

Planes a futuro:
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EKYR 1 | pudiera hacer practicas institucion de la | volver: como docente
alla, pero es como muy que es egresada regresar y trabajar en
dificil porque un profesor la IE que estudi6
de acé de la Universidad
tiene que estar pendiente
de uno, entonces creo que
nos toca hacer las
practicas, pues, por aca.

1L.924-926 | me gustaria por lo que Le gustaria estar Planes a futuro:

EKYR 1 | voy a estar mas cercaa mi | cerca a su familiay | volver: Le gustaria
familia y todo, pero me volver luego de estar cerca a su
gustaria llegar all4 cuando terminar su familia y volver luego
uno ya tenga al menos la formacion de terminar su
maestria, porque sélo con académica. formacién académica.
la licenciatura, pues
primero es muy dificil de
pasar y segundo, pues yo
creo que a uno le pagan
mas poquito ;no?

1.940-944 | un proyecto de vida puede El proyecto de El proyecto de vida es

EKYR 1 | ser como un documento vida es un un documento fisico
que se puede realizar documento fisico | en el que se establece
fisicamente tipo en el que se que se es, defectos,
portafolio, o en el establece que se es, | cualidades, fortalezas,
cuaderno o un escrito en defectos, metas a futuro y
el cual se establece cualidades, herramientas para
primeramente en la fortalezas, metas a llevarlas a cabo.
actualidad, caracteristicas futuro y
sobre quien soy yo, mis herramientas para
defectos, cualidades, llevarlas a cabo.
fortalezas, mis debilidades
y posteriormente se
establecen las metas o los
proyectos que yo quiero
lograr a futuro y como
también las herramientas
mediante las cuales yo
considero como puedo
llevar a cabo esas
expectativas.

L1010 tengo 21 afios 21 anos (no aplica)
EMS 2
L1011- soy estudiante, pero no es Es estudiante, es | Después de graduarse:
1012 EMS | lo que realmente deberia una persona con Académico:
2 ser, asi que soy una aspiraciones y continuacion sistema
persona con aspiraciones metas educativo
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y metas. universidad: Identidad
asociada a la
academia
L1014 viendo en Neiva Vive en Neiva Después de graduarse:
EMS 2 Académico:
continuacion sistema
educativo
universidad: vive
lejos de su familia
L1016 Vivo con una prima. Vive con un Después de graduarse:
EMS 2 familiar Académico:
continuacion sistema
educativo
universidad: Vive con
un familiar
L1020 Ingenieria civil Estudiante de Después de graduarse:
EMS 2 ingenieria civil Académico:
universidad
L1025- | realmente estoy muy Lo mas importante | Después de graduarse:
1026 EMS | enfocada en estudios. es su estudio y Académico:

2 Entonces estoy como muy | terminar la carrera | universidad: prioridad
centrada en eso: en mis graduarse
estudios. Terminar la
carrera y ya.

L1049- | La verdad es que yo no tiene dificultades (no aplica)
1050 EMS | soy como tan sociable, o para relacionarse

2 sea, yo siempre he sido
como muy limitada con
las amistades, entonces
no, no mucho, la verdad.

L1055- | El proyecto basicamente El proyecto de Proyecto de vida:
1058 EMS | son ideas que hemos ido vida son ideas proceso
2 formando como a través formadas por afios

de los afios. Y
basicamente es como las
ideas de lo que se quiere a
futuro, entonces es como
como un proceso donde ta
eliges que podrias hacer
en un futuro y pues
basicamente trabajas para
cumplirlo, no, entonces
son como ideas muy
forjadas, de lo que quieres
para un futuro.

de lo que se quiere

a futuro, el proceso
en que se trabaja
para cumplirlo.
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L1077 siempre quise o tuve muy Su proyecto se ANTES DE
EMS 2 claro el hecho de que basaba en estudiar. GRADUARSE
queria estudiar... mi (PASADO): desde el
proyecto basicamente se colegio sabia que
basaba demasiado en queria continuar en
estudiar y ya. sistema educativo:
L1081 yo dije “no me voy a En vez de no hacer ANTES DE
EMS 2 quedar haciendo nada, nada quiso estudiar GRADUARSE
quiero estudiar”. (PASADO): no
estudiar equivale a no
hacer nada:
L1098- | Mis planes para 2 afos en Planea Después de graduarse:
1099 EMS | este momento es ya estar | profesionalizarse y Académico:
2 graduada y estar al menos trabajar universidad:
trabajando. proyecciones:
graduarse y trabajar
L1105- La verdad es que a mi Siempre le gustd ANTES DE
1106 EMS | siempre me ha gustado el estudiar, es GRADUARSE
2 estudio, yo no soy como aplicada (PASADO): si le
tan ordenada, pero a la gustaba estudiar
hora de estudiar algo me
considero aplicada.
L1121 Mi familia: mi mama, mis Familia: mama, (no aplica)
EMS 2 dos hermanas y mi hermanas y
padrastro. padrastro
L1123- Aspiro, la verdad, aspiro a | Quiere devolver Proyecciones a futuro:
1124 EMS | quizés de una forma u otra | todo lo que hizo graduarse, trabajar y
2 devolver todo lo que por ella a su mama pagar a sus padres
hicieron por mi, no sé,
basicamente mis
proyectos a futuro
respecto a mi familia se
basan en mi mama.
L1126- (Qué suena muy egoista?, Su mama y (no aplica)
1127 EMS | mi mamd y mis dos hermanas son su
2 hermanas, ya. familia
Después de que ellas estén
bien y que yo pueda
hacer algo al respecto...
L1133 mi me ayuda con la Estudia con el Estrategias para
EMS 2 Universidad una tia y con apoyo de su tia, continuar en el
los gastos mi mama e madre y padrastro sistema educativo:
imagino que mi padrastro, ayuda familiar
o sea ellos.
L1135- | Estoy trabajando los fines Trabaja en un Laboral: Trabaja en

1137EMS

de semana... En un

restaurante

un restaurante
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2 restaurante.
L1142- | estaba pensando en una Quiere estudiar | Expectativas a futuro:
1144 EMS | maestria. Pero primero maestria en otro | maestria y viajar fuera
2 tenia que tener pais y ganar del pais
experiencia, pero también experiencia
quiero salir del pais, o sea,
quisiera estudiar en otro
pais haciendo la maestria,
pero pues primero tengo
que ganar experiencia, asi
que eso es como dentro de
5 afios. Ganar experiencia,
conseguir plata y después
irme a hacer la maestria.
L1172- En algtn punto de mi vida | Quiere tener hijo a | Maternidad: cuando
1175 EMS | dije que queria tener, los 30 cuando tenga estabilidad
2 digamos, un hijo. Pero tenga estabilidad economica
pues entonces aspiro a econdmica.
tenerlo, digamos antes de
los 35, pero entonces 30-
35, de ahi no, si no, no
tengo. Porque aspiro a
tener estabilidad
econdmica para ese
tiempo.
L1181- primero debemos velar Prioridad es su (no aplica)
1182 EMS | por el bienestar propio y propio bienestar
2 después pensar a futuro, antes que en pareja
no s¢.
L1184- La educacion es un tema No tener mayor (no aplica)
1186 EMS | bastante amplio y quiza si, | nivel educativo a
2 o sea, el hecho de quizés veces limita, no se
no haber tenido un mayor | puede obtener todo
nivel de educacion a veces en la vida.
te limita, o quizas las
oportunidades... porque
pues igual uno no siempre
puede obtener todo en la
vida, {no?
L1189- siempre he sido como Se identifica como | Identidad y
1190 EMS | muy, muy decisiva en decisivay se autoconocimiento: Se
2 €sas cosas y como que impone si sabe que | identifica como

siempre me impongo ante
lo que yo quiero, si sé que
se puede, y si sé que es
muy razonable, lo hago.

se puede

decisiva y se impone
si sabe que se puede
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L1189- el lugar donde estoy es Esta en el lugar (no aplica)
1190 EMS | porque basicamente he que esta porque asi
2 razonado y he tomado lo decidio
decisiones asi que no creo
que quiera cambiar nada.
L1211 Estaba aspirando a tener Quiere estudiar | Proyecciones a futuro:
EMS 2 una constructora, pero maestria maestria
decidi que queria mejor
estudiar la maestria.
L1220- | con algunos compafieros y | Mantiene relacion (no aplica)
1221 EMS | pues mi hermanita esta con institucion a
2 estudiando alla. Entonces través de
si, voy y visito la compaieros y
institucion. hermana.
L1231- (no aplica) va mejor
1234 EMS en curriculo
2
L1299 emprendedora, lucha por Es emprendedora Identidad y
ENA 3 lo que quiere autoconocimiento:
luchadora 'y
emprendedora
L1300 20 afios y vive en Tiene 20 afios y Académico,
ENA 3 Barranquilla vive en otro continuacion de
municipio con estudios
familia universitarios,
desplazamiento a otro
departamento
L1301 Padre, madrastra 'y Familia: padre, (no aplica)
ENA 3 hermanos madrastra y
hermanos
L1302ENA | Estudia ingenieria civil Estudia ingenieria -
3 civil
L1299 Terminar sus estudios Quiere Académico
ENA3 profesionalizarse imaginario de
universidad, su
prioridad es terminar
su carrera
L1311 Plan de lo que quiere Proyecto de vida Imaginarios e ideas,
ENA 3 hacer es plan de lo que | proyecto de vida, plan
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quiere hacer

de lo que quiere hacer

L1314- Queria seguir la carrera | Eligi6 su carrera | Estudia en
1315 ENA | militar o continuar sus | en lo que era buena | universidad, estrategia
3 estudios, eligid ingenieria | y el apoyo familiar | (apoyo familiar), en el
porque era buena en colegio ya sabia que
matematicas y se fue al queria estudiar
Atlantico por la facilidad (imaginarios de
familiar, un techo y no universidad)
estar sola.
L1319- Quiere pagar todo lo que Quiere pagar por | Familia, hijos después
1320 ENA | han hecho por ella. Tiene lo que han hecho de que tengan una
3 pareja, pero no planea por ella. estabilidad
tener hijos por ahora, lo econdmica; quiere
piensa en un futuro lejano retribuir a su familia
en el que tenga una por permitirle estudiar
estabilidad laboral. 7
hermanos de padres con
diferentes parejas.
L1322 Planea continuar Quiere estudiar | Proyecciones a futuro,
ENA 3 estudiando en campo de la maestria. académico, quiere
administracion de estudiar maestria.
negocios.
L1334 Graduarse y obtener una Graduarse y Proyecciones a futuro,
ENA 3 estabilidad laboral trabajar académico: Graduarse
y trabajar
L1409- pues yo me identifico por Es una joven Imaginarios de
1410 ELC | ser una joven alegre, por | alegre, responsable universidad:
4 ser muy responsable, me y estudiosa identidad: me gusta
gusta mucho estudiar y, estudiar
pues principalmente me
caracterizo por ser una
persona muy risuefia
L1412 Tengo 20 afios y Tiene 20 afios y | Después de graduarse:
ELC 4 actualmente vivo en la vive en otro Académico:
ciudad de Cali. departamento continuacion sistema
educativo
universidad: vive
lejos de su familia
L1416 actualmente estoy Estudia ingenieria | Universidad publica
ELC 4 estudiando, estudio industrial
Ingenieria Industrial en la
Universidad del Valle
L1419 trabajando en una Trabaja dando Trabajo medio tiempo
ELC 4 monitoria que ofrece la monitorias en la U
Universidad
L1442 __ Elcolegiola  Curriculo:
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L1460- pues para mi es como El proyecto de Imaginarios: PV:
1462 ELC | idealizarme en un futuro, | vida es idealizar en planes a futuro

4 mirar yo qué quiero el futuro, lo que
lograr, como lo quiero quiere lograr y
hacer y pues sobre todo, hacer.
es como plantearmelo lo
que yo quiero lograr para
idealizarme y para
enfocarme en lo que
realmente quiero hacer.

L1465- en ese momento no tenia Queria estudiar, Proyecto de vida
1467 ELC | ni idea que iba a estudiar trabajar y ser ligado a la

4 Ingenieria Industrial, pero independiente universidad: tenia
lo que si tenia muy claro que queria
presente era que a largo estudiar como medio
plazo queria estar para ser independiente
trabajando y queria tener
mis propias cosas, ser
independiente.

L1469 yo me proyectaba ya Queria estudiar en Proyecto de vida
ELC 4 estudiando, estudiando en una universidad. ligado a la
una Universidad universidad: tenia
claro que queria
estudiar
L1472- | principalmente mis papas, Recibe apoyo Continuacion de
1473 ELC | mis papas, ellos son los familiar para pagar formacion:

4 que me han ayudado estudio estrategias: apoyo
desde que comencé y familiar y trabajo en
ahora, pues ellos siguen, la universidad
aunque yo colaboro un
poco con lo que gano en
la Universidad

L1503- | pues yo espero ya cuando | Quiere Proyecciones a futuro:
1506 ELC | haya cumplido al menos profesionalizarse y | profesionalizarse y
4 toda mi parte académica, | pagar a su familia | pagar a su familia lo

espero, pues poder pasar
mas tiempo con ellos, con
mis papas, con mi familia
y pues en cierta parte
como compensar todo el
tiempo en el que he estado

lo que han hecho
por ella.

lejos y pues todo lo que

que han hecho por
ella
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ellos me han dado.

L1514-
1517 ELC
4

Yo crei que un pregrado
era suficiente, pero ahora
me doy cuenta de que
sinceramente no y que el
mundo laboral es muy
agresivo, entonces si
pienso seguir estudiando.
Eh, pues principalmente
tengo en mente una
maestria. Y no, no quiero
llegar hasta un doctorado
porque me he dado cuenta
que si uno quiere trabajar
en la industria es
sobrecalificado. Eso ya
seria como para estudiar
como docente.

Quiere estudiar
maestria

Proyecciones a futuro:
estudiar maestria
porque el mundo

laboral es muy
competitivo

L1520-
1521 ELC
4

tengo pues una opcion que
es desempefiarme en el
mundo de las finanzas, en
la parte industrial y sino
en la parte de calidad,
también en la parte
industrial.

Desempeiiarse en
finanzas

(No aplica)

L.1527-
1530 ELC
4

la parte financiera me
permite tanta autonomia,
pues dentro de eso podria
viajar y pues ahi es donde
mas me concentro que si
me gustaria conocer
muchos lugares y culturas,
comida, personas...
Entonces quiero aparte de
realizarme
profesionalmente, conocer
y ya después de eso, si
puedes tener una familia o
algo asi como mas
cercano.

Desea autonomia
econdmica, viajar
y una familia.

Proyecciones a futuro:
graduarse y tener
estabilidad laboral,
viajar, después de
realizarse
profesionalmente
tener una

L1572-
1575 ELC
4

aparte de viajar,
conocer... y pues vivir
como una vida asi libre,
mi suefio es poder
también cumplirle los
suefios de mis papas,

Su meta es cumplir
los suefios a los
padres, llevarlos a
viajar.

Proyecciones a futuro:
Cumplir los suefios se
sus padres.
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porque pues ellos también
en algiin momento han
pensado en viajar, pero
pues no..., no se ha
podido por la parte
econdmica o también por
la responsabilidad que
tienen all&, pero mas que
cumplir mis suefios quiero
cumplir algunos de ellos,
€sa mi gran meta.

L1686 soy una chica de 21 afos, Tiene 21 afios y Identidad, no hay
EEH 5 (0ok? Bueno, pues vivo vive en otro asociacion a lo
cerca a Bello departamento educativo ni a la
maternidad. Después
de graduarse:
Académico:
continuacion sistema
educativo
universidad:
modalidad virtual;
vive lejos de su
familia
L1687- | me dedico a lo que es la Trabaja y estudia | Estudia pero no recibe
1688 EEH | parte de las inversiones y de manera virtual | apoyo familiar:
5 las redes de mercadeo y Trabaja y estudia de
conformo equipos..., manera virtual
trabajo para una
Universidad digital, por
decirlo asi, donde me
desempefio en los dos
roles.
L1700 Es una Universidad Estudia en Continuacién en
EEH 5 virtual que esta ubicada en | universidad virtual sistema educativo:
Peru. Ella se llama extranjera universidad virtual
MINED, peruana
L1703- cumplir metas a corto Lo mas importante | Proyecciones a futuro:
1706 EEH | plazo, literalmente, es terminar su mas importante es
5 ahorita es lo que se esta formacion terminar su formacion
llevando, ya que, pues se educativa 'y educativa y trabajar
definen lo que son metas a trabajar

corto plazo, a largo y asi.
Entonces la principal meta
es puedes terminar lo que
es la parte de la educacion
en las inversiones porque
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es un afio de educacion y
luego alrededor de diez
meses y seguidamente de
€s0, pues empezara a
cobrar un poquito mas en
lo que es la parte de las
redes de mercadeo

L1730- | yo recuerdo que cuando Queria estudiar Antes de graduarse,
1732 EEH | yo sali del colegio yo derecho o desde el colegio sabia
5 queria estudiar lo que era contaduria estudiar derecho o
la parte de derecho y yo contaduria
dije, o sea, mi primera
opcidn es estudiar
Derecho, si de casualidad
no puedo estudiar
Derecho, pues estudiaria
lo que es la parte
administrativa, contaduria
y toda esa parte
L1733- | uno muchas veces lo que Después de Expectativas de
1735 EEH | piensa es salir del colegio, | graduarse queria proyecto de vida
5 graduarse y empezar a independizarse y construidas desde el
formar su vida, estudiar colegio:
independizarse y todas independizarse
esas cosas, entonces,
aunque lo del estudio y
todo eso no lo haya
cumplido exactamente,
hay otras metas mas
pequenas que si las he
venido desarrollando.
L1738- | yo pensaba como que Queria estudiar | Proyecciones a futuro:
1740 EEH | cuando me graduara derecho y trabajar trabajar en lo que
5 trabajar en lo mismo. estudio
Bueno, cuando pretendia
estudiar derecho, lo que
mantenia era tener una
firma propia donde
colaboraban mas
abogados
L1745 siempre he pensado eso, Piensa tener hijos | Proyecciones a futuro:
EEH S | por lo menos hasta los 35 | alrededor alos 35 | maternidad: a los 35
y casarme. anos
L1748- cuando salia en la parte Por la falta de Continuaciéon
1749 EEH | del colegio, pues hay algo | dinero cambi6 de | educativa: un
5 que es la parte econdOmica carrera instituto, limitaciones
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juega un papel muy
importante en lo que es la
parte de la Universidad,

econdmicas, no apoyo
de la familia

L1751-
1753 EEH
5

yo empecé a estudiar lo
que fue la parte de
contaduria y yo dije, ok,
estudio Contaduria
Publica y empiezo a
trabajar en este ambito y
luego estudio derecho,
pero me especializo en lo
que es Derecho
Administrativo, asi llevo
las dos a la mano

Estudi6 contaduria

Antes de graduarse,
desde el colegio sabia
estudiar derecho o
contaduria

L1757-
1758 EEH
5

yo soy fiel creyente de
que las cosas pasan por
algo y las oportunidades
se presentan una vez en la
vida

Las cosas pasan
por algo

(no aplica)

L1761
EEH 5

mis dos papas, estan... y 3
hermanos y dos sobrinas.

Familia: Padres,
hermanos y
sobrinas

(no aplica)

L1765-
1768 EEH
5

Desde el inicio empecé
fue ahorrando, ahorré lo
que fue en la parte de esa
y dentro de la Universidad
te permite una opcion que
es becas, entonces opté
por una beca y pues la
probé, entonces ya
quitdindome como que el
peso del costo, un
poquito, de lo que es la
parte de la Universidad
entré a trabajar en las
redes de mercadeo y
entonces hoy ya soy yo,
literalmente, pago los
costos.

No recibe apoyo

financiero de la

familia, beca por
parte de la
universidad

Académico laboral:
No recibe apoyo
financiero de la
familia, beca por parte
de la universidad

L1771
EEH 5

Cuando estuve estudiando
la parte de Contaduria

Recibia ayuda del
gobierno en el
pago de matricula

(no aplica)

L1774-
1775 EEH
5

ya cuando decidi dejar la
Universidad, entonces
también pues rechacé la
beca, por decirlo asi, que

Dej6 la
universidad a pesar
de la beca

Continuacion
académica:
estrategias, recibia
beca del gobierno,
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tenian esa Universidad.

pero aun asi renuncid
a su carrera porque no
le alcanzaba en su
sostenimiento

L1780-
1781 EEH
5

igual lo que se desarrolla
es una empresa digital,
pero pues al fin con el
dinero tu puedes
desarrollar una empresa
tradicional

Quiere desarrollar
una empresa
digital

Proyecciones a futuro:
laboral: crear su
empresa digital

L1782
EEH 5

Yo en este momento no
estoy pensando en formar
una empresa, pero si
tengo en mente en hacer
una fundacion.

Su meta ademas de
la empresa es crear
una fundacidon

Proyecciones a futuro:
social: fundacion

L1786-
1787 EEH
5

del todo no, porque igual
es algo que no todo el
mundo hace redes de
mercadeo, no todo el
mundo deja la
Universidad tradicional
para estudiar otra cosa
100% virtual.

Tension entre
universidad
presencial y virtual

Imaginarios de
universidad: Tension
entre universidad
presencial y virtual

L1857-
1859 EEH
5

tal vez hubiera sido el
proceso mas sencillo o
mas facil si yo me hubiera
decidido por aca y no por
all4, pero de resto nada,
literalmente, seria solo
eso, porque igual fue
como que es lo mas
vergonzoso que le paso a
mi familia, a mi casa,
dijeron: “ay no, Erika se
sali6é de la Universidad y
esas cosas”

Tuvo desacuerdos
familiares por
dejar la
universidad
presencial

Imaginarios de
universidad: Tension
entre universidad
presencial y virtual

L1866-
1867 EEH
5

El suefio mas grande,
tanto hablando
econdmicamente o algo
asi, seria lo de la parte de
la Fundacion. Obviamente
hay mas pequefios, por
ejemplo, empezar con lo
de mi apartamento o esas
cosas

A futuro quiere
una fundacion y un
apartamento

Proyecciones a futuro:
social: fundacion

L1924-

proyecto de vida es como

El proyecto de

Imaginarios: proyecto
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1926 EEH | que tener en mente o tener | vida es la guia de de vida: guia: lo que
5 una guia de lo que tu lo que se quiere se quiere
quieres lograr, tanto a lograr a corto,
corto, mediano y largo mediano y largo
plazo. Es decir, en un plazo. Lo que
lapso de 2 afios, ;qué es lo quiere.
que quieres hacer? ;Qué
es lo que quieres tener o,
por ejemplo, qué idea
tienes?
L1927- yo tengo mucho lo que es | Tiene un mapa de | Imaginarios: proyecto
1928 EEH | la parte de Vision World. suefo con lo que de vida: Tiene un
5 Yo tengo un mapa de quiere mapa de sueiio con lo
suefos donde tengo varias que quiere
cosas de las que quiero,
tanto materiales como la
parte de la fundacion que
te comentaba, la tengo
ahi.
L1930 Hay una frase que dice Quien no planifica | valores asociados al
EEH 5 que el que no planifica su fracasa €xito como resultado
éxito esta destinado a del esfuerzo y la
planificar su fracaso, autodeterminacion:
planificacion como
estrategia de éxito
L1966- | mi nombre es Wendy Egresada de la identidad: soy
1967 EWS | Karina Samboni, esto yo IEMPB egresada
6 soy una egresada de la
institucion Misael
Pastrana Borrero
L1967- | me identificaria como una Persona de Identidad: no hay
1968 EWS | persona de temperamento | temperamento alto, asociacion a lo
6 alto que pues a mi me avanzar y ganar educativo ni a la
gusta siempre ir un metas. maternidad sino con
escalon mas avanzando actitud de éxito
durante mi vida y ganando
metas
L1968- no me considero una No conformista Identidad: valores
1969 EWS | persona conformista en asociados al éxito
6 mis cosas de mis suefios como resultado del
esfuerzo y la
autoderteminacion
L1971- | 20 afios. vives en Tiene 20 afios y | no continuacién en el
1971 EWS | Saladoblanco. vive en sistema educativo; no
6 Saladoblanco ha tenido que

desplazarse
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L1975 Vivo con mi esposo y con | Vive con esposo € Familiar: vive
EWS 6 | mihija hija con esposo e hija
L1977- Pues me dedico a... pues Se dedica a la No continuacion el en
1978 EWS | lo diria como que a una belleza y se sistema educativo:
6 parte de seccion de profesionalizo laboral: trabaja en lo
belleza, porque es lo que relacionado a belleza,
siempre me ha llamado la siempre le ha gustado
atencion y en lo que me y se ha
profesionalicé profesionalizado
L1979 venta de ropa para dama y Venta de ropa No continuacion el en
EWS 6 para caballero. sistema educativo:
laboral: Venta de ropa
L1983 Estudié lo de belleza en Estudio belleza en | Educacion no formal:
EWS 6 una academia. una academia estudiod belleza en una
académica
L1987 Yo diria que mis hijos, Lo més importante | No continuacion el en
EWS 6 | porque pues tengo un son sus hijos sistema educativo:
bebé que apenas va a familiar: su prioridad
nacer. son sus hijos
L2002 iba bien en las clases y Hacia todo enel | Proyecto de vida
EWS 6 | pues trataba como de colegio para ligado a la
hacer todo bien para resaltar universidad: Hacia
resaltar académicamente | todo en el colegio
para resaltar
académicamente
L2017- Para mi proyecto de vida Proyecto de vida | Imaginario: proyecto
2018 EWS | es como una idea que se es una idea para | de vida: asociada a lo
6 plantea en el principio después de salir que pasa después del
de... de ya después de que | del colegio, unos colegio
uno salga del colegio para pasos a seguir.
poder realizar, como unos
pasos a seguir.
L2020 yo primero queria estudiar | Queria estudiar Proyecto de vida
EWS 6 lo de pintura, o sea como pintura y arte ligado a la
especializarme en obras universidad: ya sabia
de arte lo que queria estudiar:
pintura y arte
L.2030- tener el negocio, ser Ha logrado tener | Identidad y
2031 EWS | independiente, o sea, su propio negocio | autoconocimiento:
6 porque yo s¢ que nadie independencia, independencia
creia como que yo pudiera | nadie creia en ella.
hacer eso. Ni siquiera mis
papas, ni yo misma
L2037 pues si me gustaria Le gustaria Proyecto de
EWS 6 | estudiar lo de artes estudiar. vida ligado a la

universidad: deseo o
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expectativa: Le
gustaria estudiar.

L.2037- me gustaria escribir un Le gustaria escribir | Proyecciones a futuro:
2040 EWS | libro. Si lo pensado. Y un libro y estudiar | crecimiento personal:
6 también me gustaria varias cosas. Le gustaria escribir un
estudiar psicologia o me libro y estudiar varias
gustaria también lo de los cosas.
nifios. Y de pronto
periodismo
L2044 pues mi papa me ayudo Su padre la ayudd | No continuacion en el
EWS 6 harto cuando hicimos la a hacer la casa. sistema educativo:
casa. proyecto de vida
marcado por el
desarrollo familiar y
econdmico
L2046~ cuando hicimos la casa ¢l | Ha recibido apoyo | No continuacion en el
2048 EWS | nos ayudo harto, de su familia en lo sistema educativo:
6 econdomica y de forma de | econdmico para su proyecto de vida
que ¢l también puso negocio marcado por el
trabajo, el esfuerzo de él. desarrollo familiar y
Y el resto mi mama econdmico
también me ha colaborado
harto cuando empecé,
porque pues yo al
principio vendia por
catalogo
L2065 yo siento que de alguna Su familia se Familiar: Su familia
EWS 6 manera se sienten siente orgullosa de | se siente orgullosa de
orgullosos. ella. ella;
L2086 Sacar como un horario El trabajo le Proyecciones a futuro:
EWS 6 | para estudiar mas. Asi dificulta tener Académico/laboral:
como especializarme mas. tiempo para Le gustaria tener mas
estudiar. tiempo para
capacitarse mas
L2161- | mas que todo como de Le gustaria Proyecciones a futuro:
2162 EWS | agrandar mi negocio y agrandar su Laboral: Le gustaria
6 poder dejarselo a los negocio y tener agrandar su negocio y
empleados aqui y yo irme empleados para tener empleados para
a hacer nada (risas), a tener tiempo libre tener tiempo libre
pasear.
L2165- | poder estar mas tiempo Desearia poder | Proyecciones a futuro:
2166 EWS | con los nifios..., con los pasar mas tiempo familiar: Desearia
6 nifios, con mi €sposo familiar poder pasar mas

porque el trabajo de mi
esposo le consume casi
todo el tiempo, entonces

tiempo familiar
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casi no podemos salir a
ningun lado

L2170- lo de la casa también es Quiere terminar de | Proyecciones a futuro:
2172 EWS | algo que si quisiera lograr arreglar su casa familiar: Mejorar su
6 CcOmo pues..., pues si, vivienda
nosotros la tenemos de
forma material, pero
entonces las queremos
arreglar, o sea hacerle ya
mas cosas de las paredes,
estucar, pintar y organizar
la parte delante que esta
un desastre
L2208 yo tomaba cursos cortos Tomé cursos Después de graduarse:
EWS 6 para poder como estar en cortos laboral: Estudio
todo porque mi mama belleza en una
academia / tomd
cursos cortos
L2210- estudiar mas relacionado Si le hubiera Identidad: Si le
2211 EWS | con lo de belleza, pero si, gustado estudiar, hubiera gustado
6 0 sea, si hubiera podido pero se siente bien, estudiar, pero se
estudiar una carrera o algo | aunque no lo haya | siente bien, aunque no
diferente yo creo que si hecho lo haya hecho
me hubiera gustado,
aunque la verdad estoy
bien, me siento bien como
estoy.
L.2263- en este momento pues Es una estudiante identidad: soy
2264 EYB | estoy, soy una estudiante | de psicologia y una | estudiante y madre
7 de Psicologia, ya estoy en madre
sexto semestre de
Psicologia. Bueno, ya casi
empiezo séptimo, me
converti en mama, tengo
un nifio de 2 afios y ya.
L2266~ 21. Saladoblanco, Huila. Tiene 21 afios y vive en el municipio
2668 EYB vive en el
7 municipio
L2274 Con mi mama y mi Vive con familia vive en el municipio
EYB 7 padrastro. con su familia
L2278 Estudio psicologia Trabaja como Laboral: continuacion
EYB7 y trabajo en la monitora en el u en el sistema
Universidad como educativo: Trabaja
monitora. como monitora en el u
L2284 (Que lo mas importante Lo méas importante Imaginarios
EYB 7 para ti en este momento? es el hijo universitarios: Lo mas
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Mi hijo importante es el hijo
L2301 no, no muy disciplinada. | No era disciplinada Antes de la
EYB7 en el colegio graduacion: no, no
muy disciplinada.
L2315- Es lo que uno organiza Proyecto de vida | Imaginarios: proyecto
2316 EYB | desde muy joven, lo que es lo que uno de vida: organizacion,
7 quiere ser, cOmo quieres organiza desde planeaciéon
ser, como lo quiere joven, como quiere
planear. Bueno que yo ser
tengo...
L2318 desde muy pequeiia decia | Desde nifia queria | Antes de graduarse:
EYB7 que queria ser psicologa ser psicologa académico: Desde
nifia queria ser
psicéloga
L2319 pues no queria ser mama No queria ser Imaginarios:
EYB7 pero pues... toco. mama maternidad: no
deseada
L.2323- queria ser psicologa, o Quiere trabajar en | Antes de graduarse;
2324 EYB | sea, era lo que yo mas me | el colegio en el que | académico: queria ser
7 centraba y decia que algin se gradud psicologa/
dia tenia que volver otra proyecciones a futuro:
vez al colegio, pero como volver a su territorio
psicologa como profesional
(institucion educativa)
L2331 pues mi familia es mi Familia: hijo Prioridades: Hijo
EYB7 hijo; es como mas mi
centro de todo; mi
motivacion
L.2332- estas viviendo entonces Madre soltera Laboral familiar:
2333 EYB | con el padre del nifio? maternidad
7 YB: No, sefiora.
L2337- | pues mi mama ha sido Desea darle Proyecciones a futuro:
2338 EYB | como lo que més darle orgullo a sumadre | familiar: Desea darle
7 orgullo como a ella. Darle | y lo que necesite orgullo a su madre y
lo que ella merece, o sea lo que necesite
lo que ella necesita, pero
no sabria ahi.
L2343- | Darle un buen futuro. Darle buen futuro (no aplica)
2344 EYB | Ayudarlo a él, orientarlo a su hijo
7 como para que no cometa
los mismos errores que
cometi yo de joven, ese
seria mi principio.
L.2346- siento que es como muy Siente que es Identidades y
2348 EYB | importante ayudar a las importante ayudar | autoconocimiento:
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7 personas que sin querer a las personas ayudar a los demas
uno no se da cuenta que cunado estan mal
esta mal, pero que
necesitan ayuda, necesitan
como que hablar, como
que desahogarse y eso
seria la principal.
L2351 me fui para para Cali, Estudi6 en otro Continuacion sistema
EYB 7 empecé a estudiar en la departamento educativo: académico:
Universidad del Valle tipo de formacion
asociacion a territorio
L.2352- iniciamos pandemia y en | Quedd embarazada | Continuacion sistema
2354 EYB | lo de pandemia quedé en | en pandemia y educativo: académico:
7 embarazo, pues me tocod tuvo que cambiar tipo de formacion
postular (posponer) eso, su formacion a asociacion a territorio
nacio el nifio y, pues, no modalidad virtual y maternidad
podia, entonces me toco
meterme en la UNAD que
es como a distancia y es
mas fécil.
L2373 Quiero llegar a ser Quiere ser Proyecciones a futuro:
EYB 7 psiquiatra. psiquiatra profesionalizacion
L2376 ellos no es mucho que me | No siente apoyo de | Después de graduarse:
EYB 7 apoyen como tal, pero la familia continuacion sistema
pues... no me detiene educativo: familiar:
No siente apoyo de la
familia
L.2448- | yo tenia 18 afios cuando Trabaj6 en un Después de graduarse:
2455 EYB | quedé en embarazo y yo cafetal. Trabajo continuacion sistema
7 lo que mas recurri a antes, durante y educativo: laboral

trabajar fue en el cafetal,
me meti al cafetal, trabajé
lo que mas pude, lo que
mas aguanté. Después de
eso me centré a estudiar lo
que mas pude y en eso
aprendi muchas cosas que
en el colegio jamas puse
atencion. Me puse a hacer
trabajos del colegio, me di
cuenta que le estaba
yendo bien a los
estudiantes como tal en
recuperacion, como lo que
les ensenaba, entonces me

después del
embarazo. Es
dificil conseguir
trabajo por los
horarios y cuidar al
nifio.

maternidad/ pandemia
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dediqué a eso, pero llegué
a un estrés tan feo que me
dio preclamsia, me
enfermé. Aun asi, a pesar
de que tuvo el nifio y a
pesar de que estaba con
una cesarea y enferma,
empecé a trabajar, segui
trabajando, iba en las
tardes a ver al nifio que
era por horarios, pero la
dificultad de la pandemia
era como lo mas dificil
conseguir empleo.

L.2457- yo empec¢ a vender todo Vendi6 maquillaje | Después de graduarse:
2458 EYB | lo que era de maquillaje, por catalogo o continuacion sistema
7 ropa por catalogo, si o revendia educativo: laboral:
compraba a por mayor y productos. vender por catalogo o
los vendia, los revendia y virtual
me iba muy bien, tuve
muy buenas ganancias
con eso.
1L.2463- Lo de ser psiquiatra. Mi Quiere estudiar | proyecciones a futuro:
2464 EYB | pensado era salir y psiquiatria y estudiar otra carrera a
7 presentar otra vez la medicina. fin
ICFES vy estudiar lo que
mas pudiera y
presentarme para
medicina y estudiar
psiquiatria
L2519- tenemos un proyecto Quereir ala proyecciones a futuro:
2520 EYB | como tal con una institucion para volver a su territorio
7 Institucion Educativa hablar de como profesional
Misael Pastrana Borrero, depresion. (institucion educativa)
es hablar mucho sobre
ese tema y la depresion
Anexo 5

Matriz de codificacion axial y triangulacion
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CATEGORIAS

DESCRIPCIONES

ENTREVISTAS

TALLER

Enunciados
verbales orales vy
elemento iconicos y

Proyectos de vida y egresadas después del grado

. Qué es el proyecto de vida para las egresadas?

enunciados

verbales escritos
Tener objetivos claros | "uno tener como las metas y | (Elemento iconico)
y definidos es wun |lo proyectos claros en un | "Plan de wvida a
elemento esencial al | proyecto de vida es super | futuro"/ "metas y

construir un proyecto
de vida. Las
egregresadas enfatizan
en la importancia de
saber qué se quiere
lograr en el futuro. Esto
implica tener metas
especificas y un plan
para alcanzarlas.
Déndole especial
relevancia a la vision a
futuro (ideal, deseo o
aspiracion) del
individuo como una
herramienta que le
permite enfocarse y
planificar su desarrollo
personal.

importante"(L889-890 EKYR
1)/ "plan de lo que quiero
hacer" (L1311 ENA 3)/ "pues
para mi es como idealizarme
en un futuro, mirar yo qué
quiero lograr, como lo quiero
hacer y pues obre todo, es
como plantearmelo lo que yo
quiero lograr para idealizarme
y para enfocarme en lo que
realmente quiero
hacer."(L1460- 1462 ELC 4)/
"proyecto de vida es como
que tener en mente o tener
una guia de lo que ta quieres
lograr, tanto a corto, mediano
y largo plazo. Es decir, en un
lapso de 2 afios, ;qué es lo
que quieres hacer? ;Qué es lo
que quieres tener o, por
ejemplo, qué idea tienes? "(
L1924- 1926 EEH 5) "Es lo
que uno organiza desde muy
joven, lo que quiere ser, como
quieres ser, como lo quiere
planear. Bueno que yo
tengo..." (L2315-2316 EYB
7)

propositos"/ Dibujo
“metas”/

Plan o esquema que
se construye desde el
momento en que se
finaliza la escuela (esta
relacionada con la
visiéon esquematica del

mundo moderno):
Estas egresadas
enfatizan en la
importancia de la
planificacion y
organizacion para la
construccion del

"Para mi proyecto de vida es
como una idea que se plantea
en el principio de... de ya
después de que uno salga del
colegio para poder realizar,
como unos pasos a seguir."
(L2017- 2018 EWS 6) El
proyecto de vida es un
documento fisico en el que se
establece que se es, defectos,
cualidades, fortalezas, metas
a futuro y herramientas para
llevarlas a cabo: "pues yo

"Un proposito.
(Ilustracion 7
(TODAYS))
(Elemento icdnico)
"Esquema y
planificacion"
(Ilustracion 7
(TODAY))
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proyecto de vida a
través de herramientas
de representaciones
(documento o mapas de
los suefios). La
referencia de la
egresada a que “el
proyecto de vida inicia
luego del colegio” y las
herramientas de
planificacion ~ pueden
relacionarse con las
estrategias pedagogicas
trabajas en la
institucion durante su
vida escolar.

creo que un proyecto de vida

puede ser  como un
documento que se puede
realizar  fisicamente  tipo

portafolio, o en el cuaderno o
un escrito en el cual se
establece primeramente en la

actualidad, caracteristicas
sobre quien soy yo, mis
defectos, cualidades,

fortalezas, mis debilidades y
posteriormente se establecen
las metas o los proyectos que
yo quiero lograr a futuro y
como también las
herramientas mediante las
cuales yo considero como
puedo llevar a cabo esas
expectativas." (L940-944
EKYR 1)/ " yo tengo mucho
lo que es la parte de Vision
Board. Yo tengo un mapa de
suefios donde tengo varias
cosas de las que quiero, tanto
materiales como la parte de la
fundacion que te comentaba,
la tengo ahi."(L1927- 1928
EEH 5)

Proceso dinamico: en
estas unidades resalta el
caracter progresivo del
proyecto de vida, ya
que se entiende como
una serie de cambios y
adaptaciones a lo largo
del tiempo, que se va
nutriendo con
experiencias y
aprendizajes, con el fin
de lograr un
crecimiento  personal,
es decir, el desarrollo
individual ~enmarcado
en la  expectativas
sociales.

" El proyecto bdasicamente
son ideas que hemos ido
formando como a través de
los afios. Y basicamente es
como las ideas de lo que se
quiere a futuro, entonces es
como como un proceso donde
tu eliges que podrias hacer en
un futuro y pues basicamente
trabajas para cumplirlo, no,
entonces son como ideas muy
forjadas, de lo que quieres
para un futuro." (L1055- 1058
EMS 2) "Desde el inicio
empecé fue ahorrando, ahorré
lo que fue en la parte de esa y
dentro de la Universidad te
permite una opcion que es
becas, entonces opté por una
beca y pues la probé,
entonces ya  quitandome
como que el peso del costo,
un poquito, de lo que es la

(Elemento
"Cambios

iconico)
y

adaptaciones"/

"Grandes
positivos"/
"Superacion
personal"
(Ilustracion
(TODAYS))

cambios




195

parte de la Universidad entré
a trabajar en las redes de
mercadeo y entonces hoy ya
soy yo, literalmente, pago los
costos." (L1765-1768 EEHY)

Prioridades al momento de la entrevista/taller: la familia y la academia

Expectativas sociales y
caminos: Maternidad
0 formacion
académica Profesion o
familia

"lo mas importante para mi
en este momento en mi
estudio, porque soy partidaria
de que le he como gastado o
invertido, demasiado,
demasiado tiempo a ¢l y
tengo como mis metas claras
y si, lo mas importante es mi
estudio, que me vaya bien en
el estudio y que saque buenas
notas de los parciales, o sea,
toda gira en torno a mi
estudio." (L635- 638 EKYR
1); '"realmente estoy muy
enfocada en estudios.
Entonces estoy como muy
centrada en eso: en mis
estudios. Terminar la carrera
y ya." (L1025- 1026 EMS 2)
"Yo diria que mis hijos,
porque pues tengo un bebé
que apenas va a
hacer."(L1987 EWS 6) "Mi
hijo." (L2284 EYB 7) "mi
familia es mi hijo; es como
mas mi centro de todo; mi
motivacion, todo." ( L2331
EYB7)

(Elemento iconico)
Una flecha que sale
del corazon hacia la
derecha sefiala “mi
familia, mi proyecto
de vida, empezar a
estudiar” (Ilustracion
1 EYPCI1). “lo mas
importante en mi
vida es mi carrera,
ser una gran
profesional y ayudar
a mis
familiares”.(Ilustraci
on 2 EYCC2) otra
flecha que sale del
corazén sefiala el
texto: “lo  mas
importante para mi
en este momento de
la vida es sentir que
logré algo en mi vida
y la capacidad de
sentirme  orgullosa
de lo que me he
convertido”(Ilustraci
on 4 ENM4). “Lo
mas importante para
mi en este momento
es poder terminar de
la mejor manera mis
pasantias y lograr ser
contratada
nuevamente, ademas
poder continuar mis
estudios y lo mas
importante mi
familia”.(Ilustracion
5 ECMS) “En mi
proyecto que estoy
realizando” lo mas
importante:
emprendimiento 'y
familia
(Ilustracion10
EYGY9)) "mi familia
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y también el
pequeio

emprendimiento que
estoy empezando de
vender ropa y yo."
(L833- 835 EYGQY)
"lo mas importante
para mi en este
momento, pues
obviamente como lo
principal pues es mi
familia, no. También

ACADEMICO

Educacion universitaria

puedes poder
terminar bien las
pasantias"  (L477-
480 ECM5)
Tipos de educacién | Estudios universitarios | Estudios
formal: Estudios | presenciales: Santander de | universitarios
universitarios Quilichao (Cauca)(L613 | presenciales: Cerca
presenciales: En | EKYR 1); Neiva (Huila) | del territorio.
universidades (L1014 EMS 2) , Barranquilla | Ejemplo  Florencia
publicas, lejos del | (Atlantico)(L1300 ENA 3); | (Caqueta) (L94
territorio (familia), en | Cali (Valle del Cauca) | ENM4)
arriendo o en la casa | (L1416 ELC4)
de un familiar. /| Estudios universitarios | Educacion  virtual
Estudios virtuales: universidad | universidad nacional
universitarios (aunque parece mas un | (Unad) vive en el
virtuales. instituto  privado) peruana, | territorio con su
porque puede ganar dinero y | familia: "Yo estoy
trabajar simultaneamente" Es | estudiando a

una Universidad virtual que
estd ubicada en Peru. Ella se
llama MINED, las siglas
significan Maestria en
inversiones 'y  negocios
digitales" (L1700 EEH 5)
Vive en Bello (Antioquia):
"vivo cerca a Bello, me
dedico a lo que es la parte de
las inversiones y las redes de
mercadeo y conformo
equipos..., trabajo para una
Universidad  digital, por
decirlo asi, donde me
desempefio en los dos roles."
(L1686-1688 EEH 5) ;
(Unad) vive en Saladoblanco
con su familia ( L2268/2274
EYB 7); estaba estudiando en
Cali en  universidad
presencial pero tuvo que

distancia en la
UNAM. Tengo que
hacer practicas en el
octavo, en Ibagué,
de pronto"( LI112
EYPC1);"Yo
también, ya estoy
haciendo opcién de
grado: semillero de
investigacion."(
L113 -116 EYCC2)
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devolverse porque quedo
embarazada en Pandemia "Yo
me fui, me fui para para Cali,
empecé a estudiar en la
Universidad del Valle, hice
mi primer semestre...no, no,
mentiras, no alcancé a
terminar mi primer semestre
porque en eso empezamos,
iniciamos pandemia y en lo
de pandemia quedé en
embarazo, pues me toco
postular (posponer) eso, nacio
el nifio y, pues, no podia,
entonces me toc6 meterme en
la. UNAD que es como a
distancia y es mas facil. " (
L2351-2354 EYB 7)

Imaginarios de
universidad Las
egresadas perciben el
estudio universitario de
varias maneras

Tension entre universidad

presencial y virtual; Tuvo
desacuerdos familiares por
dejar la universidad

presencial / a ventaja ": Eh
del todo no, porque igual es
algo que no todo el mundo
hace redes de mercadeo, no
todo el mundo deja la
Universidad tradicional para
estudiar otra cosa 100%
virtual. Al inicio tuvimos
como inconvenientes en mi
casa y todo eso, pero ya
cuando vieron que de verdad
lo estaba haciendo, de que
podia trabajar en esto y lo
podria hacer a la par de estar
estudiando, entonces
simplemente ellos hicieron
caso omiso, por decirlo asi. O
sea, Erika alla y su estudio y
sus cosas, pero en cuestion
ahora actualmente ya normal,
ellos ya saben, ya se hacen a
la idea de que, pues no voy a
volver a la Universidad
tradicional, pero de resto ellos
se mantienen al
margen."(L1786- 1791 EEH
5)

Dificultades en la
formacion

académica  virtual
por la ruralidad:
"Aunque a veces uno
tiene que se
complica mucha
distancia, porque los
profesores no estan
ahi. Uno no le puede
preguntar:  “profe,
esto...”. Uno tiene
que mirar y mejor
dicho, pues bregar
bastante, pero pues
si, me gusta mucho"
(L122-124 EYCC2)
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Como un avance individual
y familiar:
"yo creo que he conseguido
como  avanzar en la
Universidad, porque yo tenia
pensado si después de que
hiciera lo del Ejército, como
ingresar a estudiar inglés y
pues mi objetivo era como
llegar a alcanzar el nivel mas
alto que es el Cl y pues
digamos al estar estudiando
en la Universidad" (L713-715
EKYR I)"he  avanzado
muchisimo, entonces yo creo
que ese avance es el que a
muchas personas nos permite
como no retroceder porque
uno dice: “no, pero como me
voy a dejar caer ahorita
literalmente, si antes no sabia
nada y pues he avanzado
muchisimo”." (L717-719
EKYR 1) / Satisfaccion
personal: la universidad como
un avance que la hace sentir
satisfecha

a mi si me gusta y
me apasiona, me
encanta (L121-122
EYCC2) (Elemento
iconico) Debajo del

texto anterior un
circulo con un
dibujo de una
balanza (estilo

simbolo de la
justicia) con el texto:
orgullosa de la
carrera que escogi
derecho”.
(Ilustracion 4
ENM4)

Estrategias para
continuar en el
sistema educativo
formal: politicas

publicas de gratuidad y

apoyo familiar  vs.
dificultades para
continuar.

Ayuda
Ayuda
Matricula
(algunas trabajan
informalmente  pero  no
reconocen que €sos ingresos
las ayuden a mantenerse
solas) "A mi me ayuda con la
Universidad una tia y con los
gastos mi mama e imagino
que mi padrastro, o sea
ellos."(L1133 EMS
2)“principalmente mis papas,
mis papas, ellos son los que
me han ayudado desde que
comencé y ahora, pues ellos
siguen, aunque yo colaboro
un poco con lo que gano en la
Universidad”  (L1472-1473
ELC4). "Si, yo entré con la
beca... bueno, me enteré
después de entrar, que tenia
una beca de... ;jcomo es que
se llama?... lo que cambi6 de

de
de
de

familia (x4),
Gobierno,
honor:

"yo estoy becada y
ella también. Yo
también estoy en
Generacion E y me
pagan la
Universidad." (L208
EYCC2)
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Ser pilo paga, que cambid de
nombre... Generacion E, en
el componente de equidad.
Esa me enteré después de que
la tenia, entonces con e€so uno
no paga matricula." (L1424-
1426 ELC4) "No pues con
respecto a lo de cancelar
como el arriendo acd y lo de
la alimentacion, me lo envio6 a
mi papa, pero digamos lo que
es el pago del semestre, pues
hasta ahora me lo he estado
como ganando asi por el
rendimiento académico de la
matricula de honor, y pues
también ha estado como la
ayuda del Gobierno" (L626-
628 EKYR 1). Trabajar para
estudiar.

Formacion técnica y laboral

Educacion no
universitaria (asociada
a lo laboral)

Estudié belleza en una
academia Yy cursos cortos
con la ayuda de su familia
madre y esposo, aunque le
hubiera gustado estudiar en la
universidad se siente bien
ahora: "Estudié lo de belleza
en una academia."(L1983
EWS 6) / tom6 cursos cortos
"yo tomaba cursos cortos para
poder como estar en todo
porque mi mamad, pues me
ayudo siempre a... y mi
marido también porque él me
ayudaba econdémicamente y
mi mama me ayudo a la nifia,
y por eso también pude
estudiar mas relacionado con
lo de belleza, pero si, o sea, si
hubiera podido estudiar una
carrera o algo diferente yo
creo que si me hubiera
gustado, aunque la verdad
estoy bien, me siento bien
como estoy." (L2208 EWS 6)

Tecndlogo 3 en el
SENA de las cuales
1 estudio virtual/
UNAD (modalidad
presencial y virtual)
esta educacion les ha
permitido seguir
cerca de sus lugares
de procedencia o
ntcleo familiar "Yo
no estoy estudiando.
Terminé mi
tecnologo el afio
pasado. [...]JGuianza

turistica.  "(L86-88
EKB3); "Yo
estoy...ya este
viernes que viene

termino précticas del
tecnologo y, si Dios
quiere, estoy
firmando  contrato
para seguir en la
misma empresa y
tener lo de la
matricula para seguir
estudiando

Ingenieria de
software/La mia fue
modalidad  virtual,
estoy trabajando
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desde la casa."(L96-
97/103 ECM5); "Yo
estoy haciendo un
tecnologo en
produccién
agropecuaria."(L100
ENAG6); "Tecnologia
en...[...] En regencia
de farmacia. [...]JEn
la UNAD." (L296-
304 ERAMS)

No estudio

"Yo no he estudiado
nada. (Risas, aunque
algo de irreverencia"
(L262
EYGY)

LABORAL

Trabajos de medio
tiempo de
universitarias, no

asociados con lo rural:
son poco remunerados,
pero permiten
flexibilidad entre el
tiempo laboral y el
tiempo de estudio.
Generalmente son
ingresos que suman a
los apoyos familiares

Trabajos formales e informales

Trabajo informal
"emprendimiento" (venta de
productos de manera virtual y
alimentos en la universidad)
/trabajo de fine de semana
en restaurante/ trabajo en
asesorias universitarias X2:
"Pues tengo varios
emprendimientos, por
ejemplo, alla en Saladoblanco
tengo un emprendimiento de
ropa, el cual lo atiende mi
mama y pues yo lo ayudo a
trabajar mediante la
plataforma virtual y aca en la
Universidad realizo diferentes
emprendimientos en la
Universidad, por ejemplo,
vendia yogures, postres y
pues ahora tengo pensado
vender sandwich, a partir de
mafana, entonces si, como
para ayudarme con el caso de
la Universidad (L621- 624
EKYR 1) "Estoy trabajando
los fines de semana.[...] En un

restaurante." (L1135- 1137
EMS2); ": Bueno eh, pues
principalmente mis papas,

mis papas, ellos son los que
me han ayudado desde que
comencé y ahora, pues ellos
siguen, aunque yo colaboro
un poco con lo que gano en la
Universidad, pero
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principalmente ellos: mis
papas." (L1472-1473 ELC 4)
"Estudio psicologia y trabajo
en la Universidad como
monitora." (L2278 EYB 7)

Trabajos asociados a

trabaja en redes de mercadeo

Ingreso laboral por

los centros de | para el propia instituto en el | el SENA en lo que
formacion con | que estudia, eligié esta opcion | estudid (virtual) y
garantias  laborales, | porque puede ganar dinero y | presencial/ no
aunque algunos se | trabajar simultaneamente: | renovacion el
obtienen luego de hacer | "me dedico a lo que es la | contrato "Yo
pasantias, son | parte de las inversiones y las | estoy...ya este
satisfactorios ~ porque | redes de mercadeo y | viernes que viene
permiten aplicacion de | conformo equipos..., trabajo | termino practicas del
conocimientos para una Universidad digital, | tecndlogo y, si Dios
por decirlo asi, donde me | quiere, estoy
desempefio en los dos roles." | firmando  contrato
(L1687-1688 EEH 5) "Desde | para seguir en la
el inicio empecé fue | misma empresa y
ahorrando, ahorré lo que fue | tener lo de la
en la parte de esa y dentro de | matricula para seguir
la Universidad te permite una | estudiando
opcion que es becas, entonces | Ingenieria de
opté por una beca y pues la | software."(L96-97
probé, entonces ya | ECM5); "La mia fue
quitandome como que el peso | modalidad  virtual,
del costo, un poquito, de lo | estoy trabajando
que es la parte de la | desde la casa."(L103
Universidad entré a trabajar | ECMS); "En la
en las redes de mercadeo y | empresa que  se
entonces hoy ya soy yo, |llama Distrimayor,
literalmente, pago los costos." | una  distribuidora."
(L1687- 1688 EEH 5) (L215 ENH7)"No,
profe, por ahora
terminé las practicas
del SENA y me
quedé trabajando en
donde  hice las
practicas."(L217-219
ENH7); "No, no
porque yo terminé
bueno, no, yo
terminé mis
practicas, pero a mi
no me renovaron el
contrato."(L177
EKB3)
Trabajo rural: | Trabajo en un cafetal y ventas | "Yo pues... uno
familiar rural/ ayuda a | por catalogo. Trabajé antes, | trabaja pues... pero
vecinos de egresadas | durante 'y después del |no asi que Ie
que viven con sus | embarazo. "yo lo que mas | paguen...[...].
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familias/ trabajo rural,

ventas:  tercerizacion,
inestabilidad y  poca
remuneracion de
egresadas que viven

con sus familias

recurri a trabajar fue en el
cafetal, me meti al cafetal,
trabajé lo que mas pude, lo
que mas aguanté." (L2448-
2449 EYB 7) Es (dificil
conseguir trabajo por los
horarios y cuidar al nifo.
Luego revendid ropa vy
magquillaje de manera virtual
por catalogo "yo empecé a
vender todo lo que era de
magquillaje, ropa por catalogo,
si o compraba a por mayor y
los vendia, los revendia y me
iba muy bien, tuve muy
buenas ganancias con eso." (
L2457- 2458 EYB 7)

Nosotras le
ayudamos a mi papa
o lo que toque, o sea
lo que toque
nosotros somos re-
trabajadoras" (L201-
204 EYCC2);"Yo
trabajo sacando café
o en la casa, asi."(
L203 EYPCI1) "Eh,
por tiempos. La
sefiora que tiene
tienda alla arriba,
pues me pide que la
administracion  de
vez en cuando vy
también en la
finca."( L210 -211
EKB3); "Yo también
empecé hace dos
meses y también
estoy en un proyecto
de pastos y me
pagan por
hacerlo"(L221

ENA); "No, yo le
ayudo a mi madre.
(Su familia tiene un
restaurante y ella les
ayuda los fines de
semana" (L259
ENM4)

Negocio propio (no estudid carrera universitaria pero

nn FAaven A sane Avivana)

negocio propio: venta
de productos y
servicios de manera
independiente con el
que se mantiene

vive actualmente en
Saladoblanco; trabaja en lo
relacionado a belleza, siempre
le ha gustado y se ha
profesionalizado; venta de
ropa "Pues me dedico a...
pues lo diria como que a una
parte de seccion de belleza,
porque es lo que siempre me
ha llamado la atencién y en lo
que me  profesionalicé.
Y lo otro es... pues tener lo de
venta de ropa para dama y
para caballero." (L1977-
1979 EWS 6) '"tener el
negocio, ser independiente, o
sea, porque yo sé que nadie
crela como que yo pudiera
hacer eso. Ni siquiera mis

"a veces vende ropa"
(L291- 294 EYQG9)
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papas, ni yo misma, entonces,
pues yo digo que estoy en un
nivel bueno para mi edad,
para mi expectativa, pero aun
no alcanzé como el mayor...

FAMILIAR

La familia como una apoyo y motor en los diferentes proyectos de|

rada

(risas)"  (L2030- 2032EWS
6)
Egresadas como en las | ver estrategias para continuar | (la familia) "Es lo
que viven con sus |en sistema educativo; | mas importante."
padres la familia y son | ‘Desarrolld6 su negocio y | (L1185 EYGY9)
apoyadas por el aparece | construyd su casa con ayuda | "Es mi  mayor
como algo fundamental | de sus padres (apoyo familiar) | motivacion."(L1187
"pues mi papa me ayudo | EYPC1)
harto cuando hicimos la | "Es lo mas
casa." (L2044 EWS 6) | importante para mi
"cuando hicimos la casa ¢l | vida." (L1189
nos ayudo harto, economica y | EYCC2)

de forma de que él también
puso trabajo, el esfuerzo de
¢l. ' Y el resto mi mama
también me ha colaborado
harto cuando empecé, porque
pues yo al principio vendia
por catalogo" (L2046- 2048
EWS 6) su familia (padre y
madre) se sienten orgullosos
de ella por haber desarrollado
su negocio "porque yo siento
que de alguna manera se
sienten orgullosos." (L2065
EWS 6)

"Es mi apoyo y sé
que podré contar con
ella siempre."
(L1191 EKB3)
"Es amor." (L1193
ERAMS)

"Es el motor de mi
Vida ." (L1195
ENH7)
Es mi
incondicional.  Mi
Pilar para poder
seguir adelante."
(L1203 ECM5)

apoyo

maternidad y desarrollo profesional, sin apoyo familiar

"iniciamos pandemia y en lo
de pandemia quedé en
embarazo, pues me tocod
postular (posponer) eso, nacid
el nifio y, pues, no podia,
entonces me toco meterme en
la. UNAD que es como a
distancia y es mas facil." (
L2353- 2354 EYB 7) estudia
en universidad virtual porque
le facilita el tiempo con su
hijo, inici6 en universidad
presencial: "a pesar de que
tuve el nifio y a pesar de que
estaba con una cesarea y
enferma, empecé a trabajar,
segui trabajando, iba en las
tardes a ver al nifio que era
por  horarios, pero la
dificultad de la pandemia era
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como lo mas dificil conseguir
empleo." (L2453- 2455 EYB
7)"'Ser mama, yo creo que
eso, ser mama: dividirme
entre mama y estudiar ha sido
como lo mas complicado
porque a veces no tengo con
quién dejarlo e irme a
estudiar se me complica. Eso
seria lo méas dificil."( L2356-
2357 EYB 7) )no siente
apoyo familiar::" No, ellos
(familia) no es mucho que me
apoyen como tal, pero pues...
no me detiene eso." (L2376
EYB 7)

Roles de cuidado y trabajo remunerado

vive con esposo e hija y se
dedica a cuidar de ellos "Vivo
con mi esposo y con mi hija"
(L1975 EWS 6), "(lo mas
importante) "Yo diria que mis
hijos, porque pues tengo un
bebé que apenas va a hacer."
(L1987 EWS 6) "(la nifia
tiene) tres afios tiene 3 afios y
el bebé tiene 6 meses."
(L1989 EWS 6) "Si claro,
hacer de todo es a wveces
dificil. Porque uno..., o sea,
con ellos requiere de mucho
tiempo y para uno salir de la
casa tiene que o madrugar o,
pues dejarla con alguien. Casi
siempre la  tengo  yo.
Entonces, pues siempre una
demora en llegar y pues tiene
como un horario. Por eso es
de constancia." (L2092-2094
EWS 6) "yo sé que tener un
hijo es de mucho, o sea,
dedicar mucho tiempo y es de
mucha responsabilidad y
no..., o sea, pues, admiro
mucho a las mamas que, si lo
hacen, pero si es realmente
dificil porque cuando estan
recién nacidos, pues no es
mucho tiempo el que le queda
a uno, yo creo que por ahi
hasta los 5 afios que ya
empiezan a estudiar. De

Cuidado de familiar
" Después del
colegio no hice nada.
(risas) En el 2021 y
22 solo me dediqué a
cuidar a mi abuelita,
porque nadie mas la
cuidaba y solo yo la
acompafaba" (L845-
846 EYGY)
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pronto ahi si en ese momento
uno podria hacer otro estudio,
pero es muy dificil." (L2202-
2205 EWS 6)




